
ДИАГНОСТИКА МЕЖПРЕДМЕТНЫХ ПОНЯТИЙ

М.Ю. Демидова,
Е.Л. Рутковская

В стандарте второго поколения наряду с привычными предметными

результатами обучения зафиксированы и группы метапредметных ре-

зультатов. При этом именно метапредметные результаты определены

как приоритетные, а эффективность обучения оценивается не столько

полнотой и систематичностью знаний, сколько способностью учащих-

ся оперировать имеющимся запасом знаний в новых ситуациях, в том

числе и при решении комплексных проблем, возникающих в окружаю-

щей действительности.

• инструментарий диагностики • диагностические процедуры • межпред-

метные связи

Во ФГОС к метапредметным результатам как ступени основного
общего образования относят «освоенные учащимися межпред-
метные понятия и универсальные учебные действия (регулятив-
ные, познавательные, коммуникативные), способность их ис-
пользования в учебной, познавательной и социальной практике,
самостоятельность планирования и осуществления учебной дея-
тельности и организации учебного сотрудничества с педагогами
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и сверстниками, построение
индивидуальной образователь-
ной траектории»1. В настоящее
время при разработке различ-
ных диагностических проце-
дур основной упор делается на
оценку универсальных учеб-
ных действий. Мы же в этой
статье хотим поделиться пер-
вым опытом диагностики меж-
предметных понятий, которая
в этом году проводилась Мос-
ковским центром качества об-
разования в рамках апробации
инструментария сопровожде-
ния ФГОС.

Словосочетание «межпред-
метное понятие» новое и введе-
но лишь в рамках стандартов
второго поколения, при этом
определения данного словосо-
четания в ФГОС отсутствует.
Исходя из существующего по-
нимания межпредметных свя-
зей, словосочетание «межпред-
метные понятия» можно рас-
сматривать как аспект содержа-
тельных межпредметных свя-
зей. С другой стороны, понятие
«межпредметность» по своему
содержанию близко к понятию
«междисциплинарность». Ис-
следование междисциплинар-
ных понятий — одно из направ-
лений исследований современ-
ной философии. Междисцип-
линарными называются поня-
тия современной науки, способ-
ные к продуктивному употреб-
лению в самых различных обла-
стях знания. Междисциплинар-
ные понятия фиксируют в со-

держании наиболее общие свя-
зи и отношения, позволяющие
им выполнять интегрирующую
функцию. Очевидно, что меж-
дисциплинарные понятия, су-
ществующие в рамках взаимо-
действия различных научных
дисциплин, можно рассматри-
вать как межпредметные поня-
тия в рамках взаимодействия
учебных предметов.

Под межпреметными бу-
дем понимать понятия, нахо-
дящиеся на стыке различных
учебных предметов, выполня-
ющие функцию формирова-
ния системы данной области
знаний. В этом случае форми-
рование межпредметных по-
нятий и изучение общих для
одного цикла предметов зако-
номерностей — одно из усло-
вий интеграции предметных
знаний в общем образовании.
Так, например, освоение есте-
ственнонаучных межпредмет-
ных понятий и закономернос-
тей направлено на понимание
учащимися единства материи,
форм её движения, а также об-
щих законов развития мате-
риального мира, и, следова-
тельно, является фундамен-
том для развития системного
естественно-научного мышле-
ния и диалектического миро-
воззрения.

В отечественной практике
до сих пор не ставилась пробле-
ма диагностики межпредмет-
ных понятий. Однако в некото-
рой степени можно опираться
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на опыт сравнительного иссле-
дования качества естественно-
научного и математического
образования TIMSS (Trends in
Mathematics and Science
Study), осуществляемое Меж-
дународной Ассоциацией по
оценке учебных достижений
IEA. Здесь в качестве объектов
оценивания выделены два за-
кона сохранения: закон сохра-
нения массы (проверяется на
материале физики и химии) и
закон сохранения энергии (на
материале физики, химии и би-
ологии проверяется понимание
преобразования энергии из од-
ного вида в другой).

Следует отметить, что в
этом исследовании задания,
проверяющие процессы преоб-
разования энергии на материа-
ле физики, имеют результаты
существенно выше, чем те, ко-

торые сконструированы на ма-
териале химии и биологии.
А для закона сохранения мас-
сы лучшие результаты просле-
живаются для заданий на мате-
риале химии.

В качестве ещё одного при-
мера можно привести резуль-
таты выполнения одного из за-
даний международного иссле-
дования PISA.

Пример 1
Увеличение концентрации угле-
кислого газа в атмосфере час-
тично вызвано использованием
определённых источников энер-
гии. Ниже перечислено несколь-
ко источников энергии. Укажи-
те, приводит или нет использо-
вание каждого из них к образо-
ванию углекислого газа. Обведи-
те «Да» или «Нет» в каждой
строке.
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Источник энергии
Провидит ли к образованию

углекислого газа?

Ядерная энергия Да / Нет 18%

Энергия угля Да / Нет 31%

Энергия сырой нефти Да / Нет 19%

Геотермальная энергия (например,
гейзеров)

Да / Нет 20%

Задание построено на изу-
ченном материале, но проблема
в том, что источники энергии,
описанные в разных строках
таблицы, изучаются у нас на
разных предметах: физике, хи-
мии и географии. Процент пра-
вильных ответов для каждой
строки приведен выше, а сред-
ний процент выполнения этого

задания учащимися РФ состав-
ляет 19% при среднем между-
народном результате 33%.

Эти примеры дают основа-
ние предполагать, что в реаль-
ном учебном процессе недоста-
точно реализуются межпред-
метные связи, касающиеся
формирования межпредмет-
ных понятий.
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До введения в практику
российских школ вариативно-
сти выбора учебно-методичес-
ких комплектов единая про-
грамма по каждому предмету
включала специальный раздел
«Межпредметные связи», в ко-
тором перечислялись содержа-
тельные элементы, изучаемые
в разных курсах. Этот раздел
служил основанием для учёта
содержательных межпредмет-
ных связей в процессе темати-
ческого планирования курса.
С введением вариативности
учебно-методических ком-
плектов из программных и ме-
тодических материалов прак-
тически исчезли ссылки на
межпредметные связи. При
всех положительных аспектах
применения вариативных
учебно-методических ком-
плектов выбор учебников без
согласования позиций между
учителями разных предметов
приводит к усилению разроз-
ненности в преподавании од-
них и тех же содержательных
элементов. В разных дисцип-
линах одни и те же понятия
изучаются по-разному — в сло-
жившейся логике, специфиче-
ском контексте и в разное вре-
мя; в результате у школьников
не формируется умений пере-
носа знаний из одной предмет-
ной области в другую. При
этом основная работа по осу-
ществлению взаимодействия
между содержанием и подхо-
дами к изучению тех или иных

дидактических единиц возло-
жена на методические объеди-
нения учителей каждого из об-
разовательных учреждений.

В рамках разработки моде-
ли диагностики овладения
межпредметными понятиями
рассматривались внутрицикло-
вые связи для предметов соци-
ально-гуманитарного цикла и
межцикловые связи для пред-
метов естественно-научного
цикла и математики. Измери-
тельные материалы для диагно-
стики овладения межпредмет-
ными понятиями апробирова-
лись как часть общего инстру-
ментария по оценке метапред-
метных результатов обучения
ФГОС. При этом для апроба-
ции материалов естественно-
научного цикла был выбран
8 класс, а для предметов соци-
ально-гуманитарного цикла —
10 класс. В диагностике овладе-
ния принимали участие 14627
учащихся 8-х классов и 10570
учащихся 10-х классов. Для
разных групп предметов ис-
пользовались различные под-
ходы к конструированию изме-
рительных материалов. Оста-
новимся на особенностях созда-
ния инструментария и основ-
ных результатах двух диагнос-
тик межпредметных понятий.

***
Конкретный вклад каждо-

го из социально-гуманитарных
предметов в формирование по-
добных понятий связан с его
спецификой.
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История с помощью описа-
ния жизни отдельных стран и
народов в определённые исто-
рические периоды, фактов, ре-
альных событий, которые про-
исходили в то или иное время,
жизни и деятельности истори-
ческих личностей, даёт уча-
щимся конкретное представле-
ние о социальных проявлени-
ях, предъявляет конкретный
смысл целого ряда общих для
социально-гуманитарных дис-
циплин понятий.

Литература, с помощью
присущих ей специфических
образных средств, наглядно,
эмоционально, ярко представ-
ляет существенные социаль-
ные процессы и явления, отра-
жаемые ведущими для соци-
ально-гуманитарного образо-
вания понятиями. Используя и
конкретизируя понятия, она
наполняет их образным содер-
жанием, акцентируя, в боль-
шей степени, обыденные, жи-
тейские представления о пред-
метах, явлениях, социальных
процессах. Носителями этих
представлений являются лите-
ратурные герои — типичные
представители соответствую-
щей исторической эпохи.

Обществознание, в свою
очередь, формирует обобщён-
ное, достаточно абстрактное
представление о жизненных
процессах и явлениях, отра-
жающееся в понятиях и нуж-
дающееся в конкретизации.
Исторический и литератур-

ный материал в этой связи
выступает как иллюстратив-
ное основание для анализа со-
циальных процессов и явле-
ний, изучаемых обществозна-
нием. Обществоведческие
знания стремятся преодоле-
вать устойчивые житейские
представления о социальных
объектах, нередко противоре-
чащие положениям науки, и
обеспечивать формирование
рассматриваемых понятий на
основаниях, выработанных
комплексом наук. Кроме того,
обществоведческий курс вво-
дит некоторые знания, касаю-
щиеся понятий как логичес-
ких категорий, призванные
помочь школьникам осуще-
ствлять правильные логичес-
кие операции с понятиями,
что, в конечном счёте, направ-
лено на их усвоение.

Предметом проверки в
рамках социально-гуманитар-
ного цикла являются понятия
высокого уровня обобщения,
требующие конкретизации
(например, «прогресс», «свобо-
да», «общество», «личность»,
«просвещение», «государство»,
«власть», «право», «деятель-
ность», «традиции» и т.п.);
многосмысловые понятия, тре-
бующие различения их значе-
ний в употребляемых контекс-
тах (к примеру, государство —
это и система органов власти, и
страна как политико-географи-
ческое образование; право —
это и неотъемлемая возмож-
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ность человека что-то делать,
осуществлять, и совокупность
юридических норм; закон —
объективно существующая
связь предметов и явлений,
постановление высших орга-
нов государственной власти);
а также те понятия, вклад в
формирование которых вносит
каждый из гуманитарных
предметов (например, понятие
«культура» конкретизируется
и литературными произведе-
ниями народной культуры, и
историческими описаниями
уровня развития культуры раз-
ных стран и цивилизаций).

Для диагностики были раз-
работаны варианты провероч-
ной работы, базирующиеся на
литературном, историческом и
обществоведческом материале.
В каждом варианте внимание
было сфокусировано на одном
основном понятии: свобода че-
ловека, традиции, просвещение,
личность.

Задания варианта предпо-
лагали работу с основным по-
нятием на основе средств и
способов, специфичных для
каждого из лежащих в основе
работы предметов социально-
гуманитарного цикла. Общим
при этом было обращение к
текстам как носителям инфор-
мации. В каждый вариант были
включены фрагменты художе-
ственных (прозаических или
поэтических) и научных или
научно-популярных текстов.
Среди художественных текстов

были представлены фрагменты
из произведений А.С. Пушки-
на, И.С. Тургенева, М.Ю. Лер-
монтова, а в состав научных и
научно-популярных текстов
вошли фрагменты из научного
исторического труда, из исто-
рического справочника, из кни-
ги российского философа и т.п.

Опора на фрагменты текс-
тов дала возможность миними-
зировать обращение к памяти
учащихся и акцентировать
внимание на проверке понима-
ния содержания рассматривае-
мых понятий и их адекватное
применение. Все задания мож-
но разделить на три основные
группы:
1. Работа с понятиями (распоз-
навание признаков понятий и
отражающих их социальных
объектов, иллюстрация (кон-
кретизация) примерами при-
знаков понятия, распознавание
понятий, близких по смыслу,
применение понятия при ана-
лизе жизненных реалий, оце-
нивание приведённых сужде-
ний, касающихся рассматрива-
емого понятия).
2. Работа с предъявленным
текстом, отражающим понятия
и их признаки (проявления),
анализ представленной инфор-
мации, касающейся понятия
или отражаемой им социаль-
ной реалии, раскрытие смысла
авторского высказывания, ка-
сающегося понятия, с опорой
на знания, социальные факты
и жизненный опыт).
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3. Конструирование собствен-
ного текста, отражающего по-
нятия и их признаки (раскры-
тие смысла понятий в предлага-
емом контексте, выстраивание
развёрнутого высказывания от-
носительно признаков (прояв-
лений) понятия, формулирова-
ние и аргументация самостоя-
тельных оценочных суждений,
объяснений, выводов на основе
информации, касающейся по-
нятия и его признаков).

В целом с заданиями, отно-
сящимися к первым двум груп-
пам, учащиеся справились
вполне успешно, средний про-
цент их выполнения оказался
порядка 70%. А вот конструиро-
вание собственных текстов на-
шим десятиклассникам удаётся
существенно хуже, с этим видом
деятельности по отношению к
тем же понятиям справилось
лишь порядка 40% школьников.

Интересны результаты, по-
лученные для учащихся с раз-
ным уровнем подготовки. Так,
для группы учащихся, проде-
монстрировавших по результа-
там диагностики низкий уро-
вень подготовки, не отмечается
достижения уровня усвоения
ни по одному из проверяемых
умений. Можно отметить ус-
пешность выполнения лишь
отдельных заданий, построен-
ных, как правило, на привыч-
ном учебном контексте и тре-
бующих нахождения информа-
ции, представленной в явном
виде в предъявленных фраг-

ментах текстов. Сравнительно
лучше других выполнены дан-
ной группой учащихся задания
на иллюстрацию (конкретиза-
цию) примерами признаков
рассматриваемых понятий и
распознавание понятий, близ-
ких по смыслу.

Для группы учащихся, до-
стигших по результатам диа-
гностики среднего уровня, на-
иболее освоенными оказались
умения распознавать понятия,
близкие по смыслу, и опреде-
лять более частные понятия,
входящие в состав рассматри-
ваемого. В числе освоенных
оказались также умения при-
менять понятия при анализе
жизненных реалий, распозна-
вать признаки понятий и отра-
жающих их социальных объек-
тов, находить информацию, от-
ражающую понятие или его
признаки, интерпретировать
информацию, раскрывающую
содержание понятия.

Для учащихся повышенно-
го уровня подготовки харак-
терно освоение умений срав-
нивать признаки (проявления)
понятий и отражающих их со-
циальных объектов, раскры-
вать смысл авторского выска-
зывания, касающегося поня-
тия, оценивать приведённые
суждения, касающиеся рассма-
триваемого понятия. Важными
учебными достижениями уча-
щихся этой группы являются
также умения раскрывать со-
держание изученных понятий,
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формулировать и аргументи-
ровать самостоятельные оце-
ночные суждения, касающиеся
понятия и его признаков, выст-
раивать развёрнутое высказы-
вание относительно признаков
(проявлений) понятия. Основ-
ными дефицитами учащихся
этой группы оказались умения
раскрывать смысл понятий в
предлагаемом контексте и вы-
ражать собственную точку зре-
ния по отношению к социаль-
ным реалиям, конкретизирую-
щим понятие.

Учащиеся, достигшие высо-
кого уровня, продемонстриро-
вали усвоение всех проверяе-
мых в данной диагностике меж-
предметных понятий не только
на базовом и повышенном, но и
на высоком уровне сложности.
Эта группа учащихся успешно
оперирует межпредметными
понятиями в контексте различ-
ных предметов социально-гу-
манитарного цикла, показывает
способность к интеграции и пе-
реносу знаний из одной пред-
метной области в другую, де-
монстрирует необходимую для
данного этапа обучения систем-
ность социально-гуманитарных
представлений.

***
Для диагностики на базе

предметов естественно-науч-
ного цикла и математики в 8-х
классах были выделены че-
тыре группы понятий, свя-
занных с понятиями энергии,
массы, вещества, а также с

использованием математиче-
ского аппарата в ситуациях
естественно-научного харак-
тера. Предлагалось четыре ва-
рианта тестов, разработанных
по единому плану. Каждый
вариант включал задания, ба-
зирующиеся на изученных
содержательных элементах
предметов «Биология», «Фи-
зика» и «Химия», и содержал
задания, проверяющие все
выбранные для диагностики
межпредметные понятия.
При этом задания, стоящие
в разных вариантах на одних
и тех же местах, проверяли
одно и то же понятие и требо-
вали использования одинако-
вых умений, но были сконст-
руированы на материале раз-
личных предметов.

Ниже приведены два при-
мера заданий, иллюстрирую-
щих такой подход. Здесь при-
меняется одна и та же модель
задания, но в первом случае ис-
пользовано содержание биоло-
гии, а во втором — химии.

Пример 2
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На рисунке изображена схема ре-
флекторной дуги организма чело-
века. Молоточком ударяют по
сухожилию расположенному под
коленной чашечкой, возникший в
результате нервный импульс за-
ставляет мышцы ноги «дернуть-
ся». Какое из приведённых ниже
описаний превращений энергии
наиболее точно отражает пере-
дачу сигнала и выполнение ко-
манды? 
1) механическая → электриче-
ская → механическая
2) химическая → тепловая →
электрическая
3) электрическая → механиче-
ская →механическая
4) механическая → тепловая →
химическая

Ответ: 1

Пример 3

«Светящаяся палочка» — это
наполненный жидкостью цилин-
дрический пластиковый контей-
нер, внутри которого находит-
ся стеклянная капсула с реак-
тивом. Для активации доста-
точно перегнуть палочку в лю-
бом месте, или ударить по ею
твёрдой поверхности. В резуль-

тате у вас в руках источник све-
та, обеспечивающий непрерыв-
ное свечение в течение 4–12 ча-
сов. Какое из перечисленных пре-
вращений энергии происходит в
процессе «активации» палочки?
механическая → электрическая
→световая
химическая → электрическая
→ световая
электрическая → механическая
→ световая
механическая → химическая →
световая

Ответ: 4

В блоке заданий, связанных
с понятием энергии, лучше все-
го учащиеся основной школы
справились с заданиями на уз-
навание видов энергии. При
этом восьмиклассники различа-
ют механическую, тепловую и
световую энергии, но путают ки-
нетическую и потенциальную,
хотя правильно относят эти ви-
ды к механической энергии.

На примере заданий, прове-
ряющих источники энергии, хо-
рошо видно, как влияет интегри-
рованный контекст на результа-
ты выполнения. Если задание
сконструировано на материале
одного предмета, то с ним успеш-
но справляется большинство
учащихся. А вот задание из при-
мера 4 выполнили лишь 33%.

Пример 4
Какой из перечисленных про-
цессов сопровождается погло-
щением энергии?
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1) испарение воды;
2) горение свечи;
3) образование кристаллов со-
ли из расплава;
4) гниение органических ве-
ществ в почве.

Это задание сконструиро-
вано на материале сразу не-
скольких предметов. То, что
для испарения воды необхо-
дим приток энергии, изучается
на физике, горение свечи и об-
разование кристаллов обсуж-
дается на химии, а процесс об-
разования плодородного слоя
почвы — на биологии. Соеди-
нить в единую картину извест-
ные из разных предметов фак-
ты нашим учащимся, к сожале-
нию, не удаётся.

Крайне сложным оказа-
лось для наших учащихся
перенесение понятия коэф-
фициента полезного дейст-
вия из физики на биологиче-
ские и химические процессы.
Например, описать процесс
преобразования энергии в
мышцах с использованием
понятия КПД полностью
смогли лишь 5% восьми-
классников.

Пример 5
В справочнике по физиоло-
гии человека Мария прочи-
тала, что в мышечных клет-
ках человека происходит
окисление углеводов. При
этом «коэффициент полез-
ного действия» мышц со-
ставляет только 30%. Объ-

ясните, что это означает с
точки зрения преобразова-
ния энергии, происходящем в
мышцах.

Что касается закона со-
хранения массы, то здесь
лишь половина учащихся
указывают на неизменность
массы в различных процес-
сах. Но гораздо более уди-
вительным оказался тот
факт, что менее половины из
них могут «представить в
числах» массу и объём
обычных окружающих нас
тел. Так, выбрали верные
значения массы и объёма
для стакана томатного сока
около половины учащихся
(см. пример 6).

Пример 6
Представь-
те, что пе-
ред вами
стоит обыч-
ный стакан
с томатным
соком. Выбе-
рите среди
перечислен-
ных значе-

ний те, которые примерно соот-
ветствуют массе и объёму то-
матного сока в стакане. Обведи-
те порядковый номер каждого
выбранного значения.

масса
1) 5200 г
2) 28 г
3) 0,27 кг
4) 1,5 кг
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Запишите в таблицу обве-
дённые номера.

В блоке заданий, проверя-
ющих понятие вещество и
строение вещества, в целом ус-
пешно выполнены задания
(средний процент выполнения
65%), проверяющие понима-
ние неделимости атомов и мо-
лекул при деформации тел.
Анализ показывает, что прак-
тически все учащиеся понима-
ют, что в таких процессах моле-
кулы и атомы не исчезают и не
превращаются в частицы дру-
гих веществ. Однако часть
школьников указывает на то,
что «молекулы сплющивают-
ся» или «распадаются на про-
тоны, нейтроны и электроны».

Не вызывают трудностей у
восьмиклассников чтение раз-
личных графиков. Учащиеся
успешно определяют различ-
ные величины из данных гра-
фика вне зависимости от его
контекста, находят верное объ-
яснение общего вида графиче-
ских зависимостей. Однако, за-
дания базового уровня на опре-
деление коэффициента про-
порциональности линейной
функции, сконструированные
на материале физики и химии,
оказались посильными лишь
половине восьмиклассников.
Наиболее сложными стали для
наших учащихся задания с раз-
вёрнутым ответом на примене-

ние графической информации
при объяснении различных
процессов. Например, справи-
лись с объяснением причины
выделения пузырьков углекис-
лого газа при открывании гази-
рованного напитка (см. при-
мер 7) 14% школьников.

Пример 7
На графике приведена зависи-
мость растворимости углекис-
лого газа в во де от величины ат-
мосферного давления над поверх-
ностью воды при постоянной
температуре. Эту зависимость
используют для приготовления
газированных напитков: углекис-
лый газ растворяют в жидкости
при давлении 3–4 атм.

Объясните, почему при от-
крывании бутылки с газирован-
ным напитком наблюдается
бурное выделение пузырьков газа.

Для диагностики межпред-
метных понятий естественно-
научного цикла также можно
выделить группы учащихся с
разным уровнем подготовки.
Здесь довольно многочислен-
ной оказалась группа с низким
уровнем подготовки (15%), для
которой не отмечено усвоение
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ни одного из проверяемых по-
нятий.

Группа учащихся, проде-
монстрировавших по результа-
там диагностики средний
уровень подготовки, успеш-
но справляется с заданиями
на узнавание видов энергии;
чтение графиков зависимос-
ти величин, характеризую-
щих физические, химические
или биологические процессы;
определение массы и размеров
тел. Сложными для данной
группы по сравнению с учащи-
мися с повышенным уровнем
подготовки оказались задания
на определение существенных
свойств веществ, на закон со-
хранения энергии, интерпрета-
цию коэффициента полезного
действия в различных процес-
сах. Кроме того для групп уча-
щихся с низким и средним
уровнями подготовки отмеча-
ются дефициты в формулиров-
ке связных высказываний в за-
даниях с развёрнутым ответом.

Учащиеся, имеющие по-
вышенный уровень подготов-
ки, демонстрируют понима-
ние процессов преобразова-
ния энергии из одного вида в
другой, определение массы и
размеров тел, описание основ-
ных свойств веществ. Однако
они плохо справляются с зада-
ниями, сконструированными
на материале ситуаций практи-
ко-ориентированного характе-
ра, затрудняются в примене-
нии естественно-научных за-

кономерностей к реальным
процессам, в построении объ-
яснения условий протекания
реальных процессов.

Учащиеся, достигшие вы-
сокого уровня подготовки, со-
ставили всего 7% от числа уча-
стников тестирования. Эта
группа учащихся успешно опе-
рирует межпредметными по-
нятиями в контексте всех есте-
ственно-научных предметов,
адекватно использует матема-
тический аппарат в ситуациях
естественно-научного характе-
ра, показывает способность к
интеграции и переносу знаний
из одной предметной области в
другую, демонстрирует необ-
ходимую для данного этапа
обучения системность естест-
венно-научных представлений.

***
В этой статье мы постара-

лись познакомить вас с первы-
ми шагами в построении инст-
рументария по диагностике
межпредметных понятий. Про-
ведённые апробационные ис-
следования показали, что для
внедрения ФГОС в части реа-
лизации требований к мета-
предметным результатам обу-
чения необходима серьёзная
работа как на уровне авторских
коллективов разработчиков
учебно-методических ком-
плектов, так и на уровне от-
дельных методических объеди-
нений образовательных учреж-
дений по обеспечению меж-
предметного взаимодействия.
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