
Совершенно неожиданное для меня и абсо-
лютно справедливое добавление сделал ещё
один рецензент — мастер педагогического
труда, кандидат педагогических наук, заме-
ститель директора 1514-й московской гим-
назии Михаил Владимирович Левит:

«Высокая общая культура учителя — не-
сомненно «да!». Но если это требование
признать как обязательное, то нужно ска-
зать, что оно очень суровое и жёсткое. Его
предъявить себе может только сам учитель,
но никак не чиновник, поскольку если бы
чиновники от образования понимали, что
такое высокая общая культура личности,
они и сами были бы другими, и хоть что-
то делали бы для учителя.

А признав названное требование к личности
учителя, тут-то и окажется, что без исполь-
зования баз данных по ученикам каждого
класса, что возможно только с помощью
компьютера (каналы восприятия учебного
материала, функциональная ассиметрия полу-
шарий головного мозга, состояние здоровья,
темперамент, скорость реакции, фактический
возраст и т.п.), без контакта через социаль-
ные сети с коллегами при подготовке к дей-
ствительно важному в курсе уроку,
без принципиально новых механизмов управ-
ления психосоматической и интеллектуальной
деятельностью учащихся, без умения проти-
востоять начальствующим псевдоинноваторам
и, самое главное, без ç�à�èÿ именно совре-
менных форм борьбы с административным
ражем и бюрократическим идиотизмом —
без всего этого в сегодняшней школе урок
не будет ни обучающим, ни инновационным,
ни даже просто уроком». ÍÎ
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Ìóëüòèìåäèéíîå, èíòåðàêòèâíîå îáîðóäîâàíèå
ñòàíîâèòñÿ âñ¸ áîëåå íåîáõîäèìûì â îáðàçîâàíèè.
Íà âîïðîñû î êîìïëåêòàöèè ìóëüòèìåäèà,
î âîçìîæíîñòÿõ ïðèìåíåíèÿ ýòîãî îáîðóäîâàíèÿ
îòâå÷àþò âåäóùèå ñïåöèàëèñòû ÈÍÒÌÅÄÈÀ.

? Êàê ìîæíî èñïîëüçîâàòü èíòåðàêòèâíóþ äîñêó
íà óðîêàõ àíãëèéñêîãî ÿçûêà, ìîæíî ëè âûâî-

äèòü èçîáðàæåíèå ñ ìîíèòîðà íà äîñêó áåç ïîìî-
ùè ìóëüòèìåäèàïðîåêòîðà?    
Åëåíà Àíàòîëüåâíà 

Âûâîäèòü èçîáðàæåíèå íà äîñêó ïðèõîäèòñÿ ñ êîì-
ïüþòåðà, è áåç ïîìîùè ìóëüòèìåäèàïðîåêòîðà, óâû,
íå îáîéòèñü. Äîñêà (ñ èçîáðàæåíèåì-ïðîåêöèåé)
ñëóæèò î÷åíü áîëüøèì êîìïüþòåðíûì ìîíèòîðîì.
Èíòåðàêòèâíûì. Íà âîïðîñ, êàê ìîæíî èñïîëüçî-
âàòü, îòâåòèì òàê: åñëè âû çíàåòå, êàê ïîëüçîâàòüñÿ
êîìïüþòåðîì äëÿ çàíÿòèé ñ îäíèì ó÷åíèêîì, òî èí-
òåðàêòèâíàÿ äîñêà, êàê îãðîìíûé êîìïüþòåðíûé
ÌÎÍÈÒÎÐ, ïîçâîëèò âàì ðàáîòàòü ñ ãðóïïîé ó÷åíè-
êîâ. Óäîáñòâî ñîñòîèò â òîì, ÷òî âû óïðàâëÿåòå êóð-
ñîðîì íåïîñðåäñòâåííî ñ äîñêè, ïðèêàñàÿñü ñïåöè-
àëüíûì ñòèëóñîì ê èçîáðàæåíèþ (ïîýòîìó-òî ýòà
äîñêà è íàçûâàåòñÿ èíòåðàêòèâíîé). Êðîìå òîãî,
ìîæíî ïðèìåíÿòü ðàçíîîáðàçíûå ñðåäñòâà âûäåëå-
íèÿ (äëÿ êîíöåíòðàöèè âíèìàíèÿ àóäèòîðèè) è çàïî-
ìèíàòü èçîáðàæåíèå (ñòîï-êàäð ýêðàíà) äëÿ ïîëó-
÷åíèÿ ðàçäàòî÷íîãî ìàòåðèàëà. 

Åñëè íåò ïðîåêòîðà, ìîæíî èñïîëüçîâàòü äîñêó
â ðåæèìå êîïè-äîñêè — îíà áóäåò ïðîñòî çàïîìè-
íàòü íàïèñàííîå â âèäå ãðàôè÷åñêèõ ôàéëîâ. Îòëè÷-
íîå äîïîëíåíèå ê äîñêå — ñèñòåìà äëÿ ãîëîñîâà-
íèÿ, ïîçâîëÿþùàÿ ïðîâîäèòü ìãíîâåííûå îïðîñû
âñåõ ó÷åíèêîâ. 

Â ýòîì ó÷åáíîì ãîäó ÈÍÒ ïðîäîëæàåò î÷íûå êîí-
ñóëüòàöèè ïî ïðèìåíåíèþ èíòåðàêòèâíûõ äîñîê
â ó÷åáíûõ çàâåäåíèÿõ. ×òîáû çàïèñàòüñÿ íà êîíñóëü-
òàöèþ, çâîíèòå â îòäåë ïðåçåíòàöèîííîãî îáîðóäî-
âàíèÿ ÈÍÒ: (495) 221-26-45, 223-91-45.
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и в этом варианте перехода на компетентностное
обучение присутствует реальный риск нарушения
разумного баланса между теорией и практикой
в содержании образования, между развитием
знаний и развитием интеллектуальных и меж-
предметных умений, которые необходимы для
овладения универсальными способами действия.

Позиция авторов «эволюционного сценария» пе-
рестройки существующего школьного образова-
ния на компетентностную модель поддержана
разработчиками ФГОС ОО. Однако одних ре-
комендаций, даже в форме ФГОС, по измене-
нию содержания учебного материала явно недо-
статочно. Предстоит серьёзная работа над пред-
метными программами, рабочими планами и на-
копление опыта компетентностного обучения.

Анализ образовательной практики показывает,
что школа, в целом позитивно откликаясь на
грядущие изменения в системе образования, по-
ка не готова к ним ни теоретически, ни практи-
чески. Поэтому «…перенастроить систему обра-
зования на освоение современных компетентнос-
тей»8 будет не так-то просто: используемые ны-
не содержание и методы обучения далеки от по-
требностей XXI века и не соответствуют компе-
тентностной образовательной парадигме. В усло-
виях неразработанности научных основ компе-
тентностного подхода, его понятийного аппарата,
разногласий по перечню ключевых компетенций,
содержательному наполнению конкретными ком-
петенциями общей образовательной компетентно-
сти как интегрированного результата образова-
ния, отсутствия опыта компетентностного обуче-
ния практическая реализация установок ФГОС
ОО представляется весьма сложной задачей,
с которой школа вряд ли сможет справиться са-
мостоятельно. Ведь новые целевые установки
пока не подкреплены научно-методическим обес-
печением, и ждать их придётся долго, так как
сопровождающие ФГОС ОО нормативные до-
кументы должны быть введены в массовую
практику, как это констатируется в Концепции
ФГОС ОО, не ранее чем через год после их
утверждения. А обсуждение этих материалов
ещё не завершено. ÍÎ

8 Национальная образовательная инициатива «Наша новая
школа» (Проект). Концепция федеральных государственных
образовательных стандартов общего образования: проект / 
Рос. акад. образования; под ред. А.М. Кондакова, 
А.А. Кузнецова. М.: Просвещение, 2008. С. 4.
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? Êàêîé ìèíèìóì îáîðóäîâàíèÿ íåîáõîäèì,
äëÿ ñîçäàíèÿ ïðè ÄØÈ íåáîëüøîé ñòóäèè

çâóêîçàïèñè äëÿ ðàáîòû ñ ÂÈÀ, à òàêæå äëÿ îá-
ðàáîòêè ðàçëè÷íîãî ìóçûêàëüíîãî ìàòåðèàëà
â ïîìîùü òåàòðàëüíîìó è õîðåîãðàôè÷åñêîìó
îòäåëåíèþ? Åñëè ìîæíî, ïîäñêàæèòå, ïîæàëóé-
ñòà, ãäå â Èíòåðíåòå ìîæíî íàéòè ìàòåðèàëû ïî
ìóëüòèìåäèéíûì è êîìïüþòåðíûì òåõíîëîãèÿì
ïðåïîäàâàíèÿ â ìóçûêàëüíûõ øêîëàõ?    
Èðèíà Àëåêñàíäðîâíà

Îñíîâà ìóçûêàëüíîé ñòóäèè íà÷àëüíîãî óðîâíÿ — öè-
ôðîâàÿ ñòóäèéíàÿ ðàáî÷àÿ ñòàíöèÿ, íàïðèìåð, îäíà
èç ìîäåëüíîãî ðÿäà BOSS. Òàêàÿ ñòàíöèÿ èìååò âñå íå-
îáõîäèìûå äëÿ ðàáîòû ôóíêöèè.

Â äîïîëíåíèå ïîòðåáóåòñÿ íàáîð ñòóäèéíûõ ìèêðî-
ôîíîâ, ìèêðîôîííûå ñòîéêè íàïîëüíûå, ìóçûêàëü-
íûå èíñòðóìåíòû (àêóñòè÷åñêèå è ýëåêòðîãèòàðû,
áàñ-ãèòàðà, ñèíòåçàòîðû, óäàðíàÿ óñòàíîâêà, íàóøíè-
êè äëÿ ìóçûêàíòîâ è çâóêîðåæèññ¸ðà). Òàêîâ ìèíè-
ìàëüíûé íàáîð äëÿ ñòóäèè çâóêîçàïèñè.

Áîëåå âûñîêèé óðîâåíü — ñòóäèÿ ïîëóïðîôåññèî-
íàëüíîãî óðîâíÿ. Òàêàÿ ñòóäèÿ — ýòî â ïåðâóþ î÷åðåäü
ñïåöèàëüíîå ïîìåùåíèå, îòäåëàííîå çâóêîïîãëîùàþ-
ùèì ìàòåðèàëîì, ñ îòäåëåíèåì äëÿ çâóêîð¸æèññ¸ðà.

Îáîðóäîâàíèå ñòóäèè — ðàáî÷àÿ ñòàíöèÿ (êîìïüþ-
òåð) ñî çâóêîâûìè êàðòàìè äëÿ îöèôðîâêè çâóêà,
ìèêøåðíûé ïóëüò, ìèêðîôîíû è èíñòðóìåíòû.

Íèæå ñòðàíè÷êè íåñêîëüêèõ âóçîâ, ãäå ïðåïîäà¸ò-
ñÿ äèñöèïëèíà «Ìóçûêàëüíî-êîìïüþòåðíûå òåõíî-
ëîãèè» è ìàòåðèàëû êîíôåðåíöèé. Íàäååìñÿ, ýòà
èíôîðìàöèÿ ïîìîæåò âàì.

• Óíèâåðñèòåò â Ñàíêò-Ïåòåðáóðãå:
http://www.herzen.spb.ru/?id=1286 

• Îìñêèé ïåäóíèâåðñèòåò:
http://mkt.omgpu.ru/we.htm 

• Åêàòåðèíáóðã, Ðîññèéñêèé ãîñóäàðñòâåííûé
ïðîôåññèîíàëüíî-ïåäàãîãè÷åñêèé óíèâåðñèòåò:
http://www.rsvpu.ru/institute/omz/index.htm

• Ìàòåðèàëû êîíôåðåíöèè «Ìóçûêàëüíî-êîìïüþ-
òåðíûå òåõíîëîãèè»:
http://www.ict.edu.ru/vconf/files/7398.doc 

• Ñáîðíèê ìåòîäè÷åñêèõ ðàáîò «Êîìïüþòåð â äåò-
ñêîì ìóçûêàëüíîì òâîð÷åñòâå»:
http://www.comuz.ru/conference/index_sbornik.html 

• Íà ñàéòå ó÷èëèùà èì. Ãíåñèíûõ — ìóëüòèìåäèé-
íîå ïîñîáèå «Ãàðìîíè÷åñêèé àíàëèç â êóðñå ñîëü-
ôåäæèî» http://www.gnesin.ru/distance/index.html 

• Èíôîðìàöèÿ î ôåñòèâàëå ôèðìû Àpple â Ãíåñèí-
êå http://www.apple.ru/education/conference/

• ñòðàíè÷êà ñ îáó÷àþùèì êóðñîì «Ìóçûêà è èí-
ôîðìàòèêà» íà áàçå ìóçûêàëüíî-êîìïüþòåðíûõ òåõ-
íîëîãèé... êîìïüþòåð â äåòñêîé ìóçûêàëüíîé øêîëå 

http://www.emissia.50g.com/offline/2006/1039.htm
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ления параметрами, обеспечивающими жизнедея-
тельность лунной станции, необходимо было вы-
явить прежде всего сам набор этих параметров.
В свою очередь, роль каждого параметра суще-
ственно зависит от особенностей именно Луны
как места расположения станции. Следователь-
но, на начальной стадии проекта использовались
сугубо исследовательские методы: анализ лите-
ратуры и математическое моделирование.

Приблизительно так обстоят дела и с другими
проектами. Когда создавалась волонтёрская
группа по борьбе с вредными привычками
(инициативный гуманитарный проект учеников
Центра образования № 1474), работа начина-
лась с анкетирования учеников, учителей и ро-
дителей, интервьюирования экспертов (прежде
всего медиков). Затем исследовалась предрас-
положенность к курению у детей из некурящих
семей, семей с одним курящим родителем и се-
мей, в которых курят оба родителя. И только
после обработки всех данных участники проек-
та перешли к собственно проектированию.

Ìåòîäû èññëåäîâàòåëüñêîé äåÿòåëüíîñòè 

Принято различать теоретические методы ис-
следования и эмпирические методы. Преобла-
дание тех или иных методов позволяет таким
же образом и сами исследования разграничи-
вать на теоретические и эмпирические.

К теоретическим методам исследования отно-
сятся: анализ литературы (в частности, кон-
тент-анализ), статистическая обработка дан-
ных, математическое моделирование.

Анализ литературы — важнейший элемент ис-
следовательской работы, поскольку он позволя-
ет понять состояние дел, познакомиться с ре-
зультатами ранее проведённых исследований
и уточнить задачи научного поиска, выявив
«недоисследованные» места, белые пятна в име-
ющихся знаниях. Поэтому часто встречающаяся
среди задач исследований даже в диссертациях
формулировка «проанализировать литературу по
теме» сама по себе бессмысленна, ведь анализ
литературы — метод, он должен применяться
для решения других задач. Всегда надо зада-
вать вопросы: зачем анализировать литературу?
что надо понять, узнать, увидеть в результате
этого анализа?
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? Êàê ýôôåêòèâíî èñïîëüçîâàòü â ïðàêòèêå
èíòåðàêòèâíóþ äîñêó íà óðîêàõ ðóññêîãî

ÿçûêà è ëèòåðàòóðû?   Ãîí÷àðîâà

Èíòåðàêòèâíàÿ äîñêà ïðèãîäèòñÿ ó÷èòåëþ, êîòîðûé èñ-
ïîëüçóåò êîìïüþòåð íà óðîêå: èíòåðàêòèâíàÿ äîñêà —
êîëëåêòèâíûé «ñåíñîðíûé» êîìïüþòåðíûé ýêðàí;
äëÿ ïîëó÷åíèÿ êîìïüþòåðíîãî èçîáðàæåíèÿ ïîòðåáó-
åòñÿ ïðîåêòîð.

Äëÿ ââîäà òåêñòà èñïîëüçóþò ýêðàííóþ êëàâèàòóðó
(Ïóñê/Âñå ïðîãðàììû/Ñòàíäàðòíûå/Ñïåöèàëüíûå
âîçìîæíîñòè/Ýêðàííàÿ êëàâèàòóðà). Íåêîòîðûå èí-
òåðàêòèâíûå óñòðîéñòâà èìåþò ôóíêöèþ ðàñïîçíàâà-
íèÿ ðóêîïèñíîãî òåêñòà.

Âû ìîæåòå îçíàêîìèòüñÿ ñ ìåòîäè÷åñêèìè ðàçðà-
áîòêàìè ïî ðóññêîìó ÿçûêó è ëèòåðàòóðå ó÷èòåëåé,
ñðåäè êîòîðûõ åñòü è òå, êîòîðûå èñïîëüçóþò
íà óðîêàõ ìóëüòèìåäèéíûå ìàòåðèàëû — â îñíîâ-
íîì ýòî ïðåçåíòàöèè, ñîñòàâëåííûå â PowerPoint.

Ìîæíî âîñïîëüçîâàòüñÿ èíòåðàêòèâíûìè è èíôîð-
ìàöèîííûìè ñåòåâûìè ðåñóðñàìè ïî ðóññêîìó ÿçû-
êó, âîò íåêîòîðûå èç íèõ:

èíòåðàêòèâíûå òåñòû è çàäàíèÿ ïî ðóññêîìó:

http://www.gramma.ru/RUS/?id=12.0

êîëëåêöèÿ äèêòàíòîâ íàøåãî ïîðòàëà:

http://www.language.edu.ru/

èíòåðàêòèâíûå äèêòàíòû:

http://www.gramota.ru/class/coach/idictation/45_157 —

è èíòåðàêòèâíûå óïðàæíåíèÿ: 

http://www.gramota.ru/class/coach/tbgramota/

http://www.gramota.ru/class/coach/tbgramota/45_64

http://www.gramota.ru/class/coach/tbgramota/45_109

Íà óðîêå ìîæíî ó÷èòüñÿ ïîëüçîâàòüñÿ ñëîâàð¸ì:

http://www.gramota.ru/slovari/

Åñòü îáó÷àþùèå èãðû:

http://www.gramota.ru/igra/

Õîðîøèé ðåñóðñ — Êóëüòóðà ïèñüìåííîé ðå÷è:

http://www.gramma.ru/SPR/?id=1.0

Î÷åíü ïîëåçíàÿ èíôîðìàöèÿ ïî îôîðìëåíèþ òåêñòîâ:

http://www.gramma.ru/DEL/

Âàì áóäåò èíòåðåñíî çàãëÿíóòü íà ñòðàíè÷êó:

http://www.kafedrarus.narod.ru/

Ïîëåçíûå ññûëêè:

http://ruslit.ioso.ru/link.htm

Åñëè ïîòðåáóåòñÿ âîñïðîèçâåäåíèå çâóêà — êðîìå
ýêðàíà (äîñêè), ïîíàäîäèòñÿ åù¸ è çâóêîóñèëèòåëü-
íîå îáîðóäîâàíèå, êàê âàðèàíò — ïåðåíîñíàÿ ñèñ-
òåìà çâóêîóñèëåíèÿ:



Эмпирические методы включают наблюдение,
анкетирование, интервьюирование, опыт, экс-
перимент.

Выбор методов для конкретного исследования
определяется характером объекта и предмета
исследования, его целью и задачами, проверя-
емой в исследовании гипотезой, если она
сформулирована или подразумевается.

Например, выполненное учениками третьего
класса московской школы № 134 исследование
«Животные в геральдике» потребовало только
анализа литературы (по существу, контент-ана-
лиза). А вот для качественного выполнения ис-
следования «Контроль коллоидного раствора
методом опалесценции» (Центр образования
№ 1474, Москва) потребовались не только
изучение литературы и математическое модели-
рование, но и самый современный натурный
эксперимент в лаборатории NANOTRUCK.

Овладение достаточно широким арсеналом ме-
тодов исследования — одно из стержневых
направлений работы современной школы;
при грамотной его организации оно начинается
ещё с дошкольной поры, а завершается в ин-
дивидуализированном профильном обучении.
В частности, в упомянутом Центре образова-
ния малыши приобретают свои первые исследо-
вательские умения в курсе «Интеллектика»
(М.В. Кларина), затем в младшем звене ос-
новной школы дети работают над многочислен-
ными проектами разнообразной тематики
и размышляют над учебно-исследовательскими
задачами (в частности, при использовании учи-
телями технологии ТОГИС2). Это пора мета-
предметного самоопределения школьников.
Восьмой-одиннадцатый классы — время про-
филизации обучения от определения общего
предметного направления интересов до индиви-
дуальной специализации. Здесь работают такие
структуры как клуб «Химоза», уже 15 лет
приглашающий школьников в мир превраще-
ний, мир химического опыта и эксперимента.
Отсюда, из таких объединений, и вырастают
индивидуальные научно-исследовательские ра-
боты, получающие впоследствии призы и на-
грады самых престижных конкурсов (Чтения
им. Вернадского, «Шаг в будущее»). ÍÎ

Â.Â. Ãóçååâ, È.Á. Êóð÷àòêèíà.  Èññëåäîâàòåëüñêàÿ ðàáîòà â ïðîôèëüíîì îáó÷åíèè

2 ТОГИС — технология образования в глобальном
информационной сообществе. 
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http://www.intmedia.ru/goods.asp?c_no=3663&ob_no=
3849.

Óäîáíî èñïîëüçîâàòü äîñêó äëÿ îðãàíèçàöèè îïðîñîâ
ñ èñïîëüçîâàíèåì ñèñòåì ãîëîñîâàíèÿ 

http://www.intmedia.ru/goods.asp?c_no=5804&ob_no=
6013

Ïðè âûáîðå ýëåêòðîííûõ ðåñóðñîâ äëÿ èñïîëüçîâàíèÿ
â êëàññå íà áîëüøîì ýêðàíå (íà èíòåðàêòèâíîé äîñêå)
ñëåäóåò îáðàùàòü âíèìàíèå íà «óäîáî÷èòàåìîñòü» áóêâ
è ñèìâîëîâ, è ïðè âîçìîæíîñòè óêðóïíÿòü çíàêè äëÿ îá-
ëåã÷åíèÿ âîñïðèÿòèÿ.

Åù¸ îäèí ñïîñîá èñïîëüçîâàíèÿ äîñêè — äëÿ êîïèðî-
âàíèÿ çàïèñåé (ñäåëàííûõ ìàðêåðîì). Ïðîåêòîð â ýòîì
ñëó÷àå íå íóæåí.

Âñ¸, ÷òî âû ïèøèòå íà äîñêå ôëîìàñòåðîì, âñòàâëåííûì
â ñïåöèàëüíûé ýëåêòðîííûé ôóòëÿð (äëÿ ñòèðàíèÿ ïðå-
äóñìîòðåí î÷èñòèòåëü), äîñêà «âèäèò» è «çàïîìèíàåò»
â âèäå êàðòèíîê (ãðàôè÷åñêèõ ôàéëîâ). Ïîëó÷åííûé
êîíñïåêò ìîæíî ðàñïå÷àòàòü íà îáû÷íîì ïðèíòåðå —
è ðàçäàòü ó÷åíèêàì. Èëè ñîõðàíèòü â ýëåêòðîííîì âè-
äå — äëÿ ïåðåñûëêè ïî ñåòè, íàïðèìåð.

? ß ðàáîòàþ â øêîëå-íîâîñòðîéêå ó÷èòåëåì
ìàòåìàòèêè. Íàñ íåïëîõî óêîìïëåêòîâàëè òåõ-

íè÷åñêè, íî íå ïîñòàâèëè ÏÎ äëÿ ýòîé òåõíèêè.
Êàêèå ñóùåñòâóþò ïðîãðàììû äëÿ ïëàíøåòà
è ñìàðòäîñêè, êîòîðûå áû ïîìîãëè ìíå â ðàáî-
òå? Åñòü òàêæå ïðîåêòîð.    Ëàðèîíîâ

Ñ ïëàíøåòîì è ñìàðòäîñêîé íà óðîêå óäîáíî ðàáîòàòü
ïðàêòè÷åñêè âî âñåõ êîìïüþòåðíûõ ïðîãðàììàõ. 

Âàñ, êàê ìàòåìàòèêà, ìîãóò çàèíòåðåñîâàòü òàêèå ïðî-
ãðàììíûå ïðîäóêòû: 

• Æèâàÿ Ìàòåìàòèêà. Âèðòóàëüíàÿ ìàòåìàòè÷åñêàÿ ëà-
áîðàòîðèÿ (äëÿ èíòåðàêòèâíîãî ìîäåëèðîâàíèÿ è àíà-
ëèçà ïðè ðåøåíèè çàäà÷ ïî ãåîìåòðèè, ñòåðåîìåòðèè,
àëãåáðå, òðèãîíîìåòðèè, ìàòåìàòè÷åñêîìó àíàëèçó);

• ËîãîÌèðû Âåðîÿòíîñòè. Ìàòåìàòè÷åñêèé ïðàêòè-
êóì (âèðòóàëüíûé ïðàêòèêóì (êîìïüþòåðíûé êîíñò-
ðóêòîð), ïðåäíàçíà÷åí äëÿ ìîäåëèðîâàíèÿ ñòàòèñòè÷å-
ñêèõ è âåðîÿòíîñòíûõ ýêñïåðèìåíòîâ, à òàêæå ïðîâå-
äåíèÿ ÷èñëåííûõ ýêñïåðèìåíòîâ ïî òåîðèè âåðîÿòíî-
ñòåé è ìàòåìàòè÷åñêîé ñòàòèñòèêå);

• Æèâàÿ Ñòàòèñòèêà (ñðåäà äëÿ ïðîâåäåíèÿ ñòàòèñòè-
÷åñêèõ èññëåäîâàíèé, ñ ïîìîùüþ êîòîðîé ó÷åíèêè
ìîãóò çàïèñûâàòü äàííûå, îáðàáàòûâàòü èõ, ïðåîáðà-
çîâûâàòü, ïðåäñòàâëÿòü â âèäå äèàãðàìì è òàáëèö; ñî-
çäàíà ñïåöèàëüíî äëÿ ñðåäíåé øêîëû);

• ÀâòîÃðàô (âèðòóàëüíûé êîíñòðóêòîð ïðåäîñòàâëÿåò
âîçìîæíîñòü ãðàôè÷åñêîãî îòîáðàæåíèÿ ìàòåìàòè÷å-
ñêèõ îáúåêòîâ øêîëüíîé ìàòåìàòèêè — ãåîìåòðè÷åñ-
êèõ ôèãóð, óðàâíåíèé, ñèñòåì óðàâíåíèé, ãðàôèêîâ
è äèàãðàìì ñòàòèñòè÷åñêîé îáðàáîòêè íàáîðîâ äàííûõ;
äëÿ îñíîâíîé è ñòàðøåé øêîëû).



Диагностика эффективности подобной фор-
мы организации уроков проводилась с ис-
пользованием «свободных текстов». Идея
заимствована из принципов педагогической
системы С. Френе. После изучения ключе-
вых тем курса биологии 6-м классе уча-
щимся был предложен тест, проверяющий
знаниевую диагностическую составляющую,
а также предлагалось написать эссе, пред-
полагающее рассуждение о том, что изу-
чил, что научился делать, какие исследова-
ния проводил и к каким выводам пришёл
(пришла) ученик (ученица) в ходе изуче-
ния темы3. Анализ текста эссе (свободного
текста) сводился к оценке уровня сформи-
рованности умения описывать результаты
своих наблюдений и опытов, иллюстриро-
вать их и представлять экспериментальные
результаты. Поскольку участниками иссле-
дования были учащиеся 6-х классов, глав-
ной задачей было сформировать именно
эти исследовательские навыки. 

Результаты показали, усвоение программ-
ного материала и в контрольном, и в экс-
периментальном классе прошло на высоком
уровне (отсутствие неуспевающих),
но класс, где обучение строилось с учётом
гендерной доминанты, показал лучшие ре-
зультаты в плане успеваемости (только «5»
и «4»), это же касается и исследователь-
ских навыков.

Проведение исследования в течение двух
лет с учащимися 6-х классов позволило сде-
лать вывод об эффективности использования
гендерного подхода при формировании эле-
ментарных исследовательских навыков по-
средством организации групповой исследова-
тельской деятельности. ÍÎ

Ä.À. Ëîãèíîâ.  Êàêîãî ïîëà ó÷åíèê?

3 Логинов Д.А. Организация групповой проблемно-поисковой
деятельности как способ диагностики сформированности
ключевых компетенций // Альманах «Продуктивное
образование»: мониторинг образовательной деятельности:
сборник научных статей / Под ред. Е.А. Александровой. 
М.: Экшэн, 2007. Вып. 9. 
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? Èñïîëüçîâàíèå èíòåðàêòèâíîé äîñêè
â íà÷àëüíûõ êëàññàõ.     Èíåññà Ãåííàäüåâíà

Èíòåðàêòèâíàÿ äîñêà — âñïîìîãàòåëüíîå óñòðîéñòâî
äëÿ êîìïüþòåðà, áîëüøîé êîìïüþòåðíûé ýêðàí (ïðîåê-
öèîííûé). Ïîýòîìó âîïðîñ èñïîëüçîâàíèÿ äîñêè — âî-
ïðîñ èñïîëüçîâàíèÿ êîìïüþòåðà íà óðîêå: âûáîðà äåìîí-
ñòðàöèîííûõ ìàòåðèàëîâ è ïðîãðàììíîãî îáåñïå÷åíèÿ.

Âîò ïîäáîðêà ññûëîê, êîòîðûå ìîãóò ïðèãîäèòüñÿ.

Ïîïóëÿðíûé ïðîäóêò äëÿ ìëàäøåé øêîëû «Ëîãî-ìèðû»:
http://www.int-edu.ru/page.php?id=913
http://www.int-edu.ru/object.php?m1=444&m2=2&id=199
http://www.int-edu.ru/logo/products.html

Åñòü ïîëåçíûå ìàòåðèàëû â ðàçäåëå íà÷àëüíîé øêîëû
â Êàòàëîãå Ïîðòàëà:

http://www.school.edu.ru/catalog.asp?cat_ob_no=52.

è Êàòàëîãå îáùåäîñòóïíîé áåñïëàòíîé êîëëåêöèè öèô-
ðîâûõ îáðàçîâàòåëüíûõ ðåñóðñîâ:

http://school-collection.edu.ru/catalog/.

Ïîñìîòðèòå, ïîæàëóéñòà, ïîäáîðêó ðåñóðñîâ êîëëåê-
öèè íà ýòîé ñòðàíèöå:

http://school-collection.edu.ru/catalog/rubr/
8f5d7210–86a6–11da-a72b-0800200c9a66/14921/

Ìû íàøëè òàêæå ýëåêòðîííîå ó÷åáíîå ïîñîáèå (ÝÓÏ)
«Ìàòåìàòèêà è êîíñòðóèðîâàíèå», îíî ïðåäíàçíà÷åíî
äëÿ èñïîëüçîâàíèÿ âî 2–4-õ êëàññàõ íà÷àëüíîé øêîëû
íà óðîêàõ ìàòåìàòèêè, à òàêæå íà óðîêàõ èíòåãðèðîâàí-
íîãî êóðñà «Ìàòåìàòèêà è êîíñòðóèðîâàíèå».

http://school-collection.edu.ru/catalog/res/b5d5ade9-c1bc-
2729-be84-d3fc25a213df/?from=7b005424-fbba-
3f09–69dd-0cd8eca70f31&interface=catalog&class[]=
43&class[]=45&class[]=44&subject[]=8&subject[]=16

è ïîñîáèå «Ïðèðîäà âîêðóã íàñ», ýòîò ìàòåðèàë ìîæåò
áûòü óñïåøíî èñïîëüçîâàí ïðè ðàáîòå ïî ëþáîé ïðî-
ãðàììå íà÷àëüíîé øêîëû, ñîîòâåòñòâóþùåé îáðàçîâà-
òåëüíîé îáëàñòè «Åñòåñòâîçíàíèå».

http://school-collection.edu.ru/catalog/rubr/
016ec3e5–46fa-fadf-80a3–80ef82b62bcf/62048/
?interface=electronic.

Â çàêëþ÷åíèå — î äîñêå êàê î äîñêå. Åñòü ðåæèì, êîãäà
äîñêà — óæå íå ýêðàí, à ïðîñòî ìàðêåðíàÿ äîñêà (ïðî-
åêòîð íå ðàáîòàåò). Íî ìàðêåðíàÿ äîñêà «âèäèò» òî, ÷òî
íà íåé ïèøóò (ðèñóþò), è çàïîìèíàåò ýòî (íà âñòðîåííóþ
ïàìÿòü èëè íà ïîäêëþ÷¸ííûé ê íåé êîìïüþòåð). Ìîæíî
èñïîëüçîâàòü äîñêó è â òàêîì êà÷åñòâå.

Îá îïûòå èñïîëüçîâàíèÿ èíòåðàêòèâíîé äîñêè â øêî-
ëå ìîæíî óçíàòü â Ìîñêîâñêîì öåíòðå èíôîðìàöè-
îííûõ òåõíîëîãèé è ó÷åáíîãî îáîðóäîâàíèÿ:
(495) 915-13-94.


