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×èòàþùàÿ

ÐÎÑÑÈß 

Äîñòóïíîñòü êíèã, äîñòóïíîñòü ÷òåíèÿ — ýòî âåëèêàÿ öåííîñòü, âàæíîñòü êîòîðîé ìû

íå âñåãäà îñîçíà¸ì. Ïðàâäà â ïîñëåäíèå ãîäû ìû ïî÷òè êàæäûé äåíü ñòàëêèâàåìñÿ

ñ íîâîé ïðîáëåìîé: ýòè ñîêðîâèùà ìîãóò îñòàòüñÿ íåâîñòðåáîâàííûìè, åñëè íåò èí-

òåðåñà ê çíàíèþ è ïðèâû÷êè ê ÷òåíèþ. Ðàíüøå ñàì îáðàç æèçíè è ñêóäîñòü èíôîðìà-

öèîííîãî ïîëÿ ôîðìèðîâàëè èç øêîëüíèêîâ ÷èòàòåëåé. Ñåãîäíÿ ýòî íå ðàáîòàåò.

Ïðèõîäèòñÿ âçðàùèâàòü ëþáîçíàòåëüíîñòü, êîòîðàÿ ïîäòàëêèâàåò ê ïîèñêó ÷òåíèÿ —

íå òîëüêî â òðàäèöèîííûõ áèáëèîòåêàõ, íî è â Èíòåðíåòå. À èíà÷å äàæå ñäåëàòü ëèø-

íåå äâèæåíèå â ñìàðòôîíå íèêòî íå ñïîäîáèòñÿ… Ýòî ìûñëè äíÿ ñåãîäíÿøíåãî.

Â ýòîì ðàçäåëå ìû ñîáðàëè ñòàòüè äàë¸êîãî ïðîøëîãî, êîòîðûå, êàçàëîñü áû, íå ìî-

ãóò ïîìî÷ü â íûíåøíåé ñóìàòîõå. Àí íåò! Íàì ïîìîãàåò è Òîëñòîé, è Âàõòåðîâ. Îíè

íàñòðàèâàþò íà íóæíûé ëàä. Ó÷àò âäóìûâàòüñÿ â ïèñüìåííîå ñëîâî, âêëþ÷àòüñÿ â èãðó

óìà. Êàê ýòî âàæíî! Ïîñëåäóåì âñëåä çà íèìè, ïîñïîðèì ñ íèìè — è ìíîãîå âñòàíåò

íà ìåñòî. 
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Ä ля того чтобы ученик учился хорошо, нужно, чтобы он учился охотно; для того
чтобы он учился охотно, нужно:

1) чтобы то, чему учат ученика, было понятно и занимательно и
2) чтобы душевные силы его были в самых выгодных условиях.

Чтобы ученику было понятно и занимательно то, чему его учат, избегайте
двух крайностей: не говорите ученику о том, чего он не может знать и понять, и
не говорите о том, что он знает не хуже, а иногда и лучше учителя. Для того чтобы



Солнечной системы и вращения и обраще-
ния Земли. Для ученика, ничего не знаю-
щего о видимом движении небесного сво-
да, Солнца, Луны, планет, о затмениях,
о наблюдениях тех же явлений с различ-
ных точек Земли, толкование о том, что
Земля вертится и бегает, не есть разъяс-
нение вопроса и объяснение, а есть без
всякой необходимости доказываемая бес-
смыслица. Ученик, полагающий, что Земля
стоит на воде и рыбах, судит гораздо
здравее, чем тот, который верит, что Зем-
ля вертится, и не умеет этого понять
и объяснить. Сообщайте как можно боль-
ше сведений о видимых явлениях неба,
о путешествиях и давайте ученику только
такие объяснения, которые он сам может
проверить на видимых явлениях.

В арифметике избегайте сообщения опре-
делений и общих правил, упрощающих
счёт. Ни на чём так не заметен вред со-
общения общих правил, как на математи-
ке. Чем короче тот путь, посредством ко-
торого вы научите ученика делать дейст-
вие, тем хуже он будет понимать и знать
действие.

Самое короткое счисление есть десятич-
ное — оно и самое трудное. Самый ко-
роткий приём сложения — начинать
с меньших разрядов и приписывать одну
из полученных цифр к следующему разря-
ду — есть вместе и самый непонятный
приём; нет ничего легче, как научить уче-
ника при вычитании считать за 9 всякий
0, через который он перескочит занимая,
или научить приведению к одному знаме-
нателю посредством помножения крест-на-
крест, но ученик, выучивший эти правила,

не говорить того, чего ученик не может по-
нять, избегайте всяких определений, подраз-
делений и общих правил. Все учебники со-
стоят только из определений, подразделений
и правил, а их-то именно и нельзя сообщать
ученику. Избегайте грамматических и синтак-
сических определений и подразделений частей
и форм речи и общих правил. А заставляйте
ученика видоизменять формы слов, не назы-
вая этих форм, и — главное — больше чи-
тать, понимая то, что он читает, и больше
писать из головы, и поправляйте его не
на том основании, что то или другое против-
но правилу, определению или подразделению,
а на том основании, что не понятно,
не складно и не ясно. По естественным на-
укам избегайте классификации, предположе-
ний о развитии организмов, объяснений стро-
ения их, а давайте ученику как можно более
самых подробных сведений о жизни различ-
ных животных и растений.

По истории и географии избегайте общих об-
зоров земель и исторических событий и под-
разделений тех и других. Ученику не могут
быть занимательны исторические и географи-
ческие обзоры тогда, когда он не верит ещё
хорошенько в существование чего-нибудь
за видимым горизонтом, а о государстве, влас-
ти, войне и законе, составляющих предмет ис-
тории, не может составить себе ни малейшего
понятия. Для того чтобы он поверил в геогра-
фию и историю, давайте ему географические
и исторические впечатления. Рассказывайте
ученику с величайшей подробностью про те
страны, которые вы знаете, и про те события
исторические, которые вам хорошо известны.

По космографии избегайте сообщения учени-
ку объяснения (столь любимого в педагогии)
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уже долго не поймёт, почему это так делается.
Избегайте всех арифметических определений
и правил, а заставляйте производить как мож-
но больше действий и поправляйте не потому,
что сделано не по правилу, а потому, что сде-
ланное не имеет смысла.

Избегайте весьма любимого (особенно в иност-
ранных книгах для школ) сообщения необычай-
ных результатов, до которых дошла наука, вро-
де того: сколько весит Земля, Солнце, из каких
тел состоит Солнце, как из ячеек строится де-
рево и человек и какие необыкновенные маши-
ны выдумали люди. Не говоря уже о том, что,
сообщая такие сведения, учитель внушает уче-
нику мысль, что наука может открыть человеку
много тайн, в чём умному ученику слишком
скоро придётся разочароваться, не говоря об
этом, голые результаты вредно действуют
на ученика и приучают его верить на слово.

Избегайте непонятных русских слов, не соот-
ветствующих понятию или имеющих два зна-
чения, и особенно иностранных. Старайтесь
заменять их словами хотя и длиннейшими, хо-
тя даже и не столь точными, но такими, кото-
рые в уме ученика возбуждали бы соответст-
вующие понятия.

Вообще, избегайте таких оборотов: это так-то
называется, это так-то, а старайтесь называть
каждую вещь, как ей следует называться.

Вообще, давайте ученику как можно больше
сведений и вызывайте его на наибольшее чис-
ло наблюдений по всем отраслям знания,
но как можно меньше сообщайте ему общих
выводов, определений, подразделений и всякой
терминологии.

Сообщайте определение, подразделение, прави-
ло, название только тогда, когда ученик имеет

столько сведений, что сам в состоянии
проверить общий вывод, когда общий
вывод не затрудняет, а облегчает его.

Другая причина, по которой урок быва-
ет неприятен и незанимателен, заключа-
ется в том, что учитель объясняет слиш-
ком длинно и сложно то, что давно уже
понял ученик. Ученику так просто, что
ему сказали, что он ищет особенного,
другого значения и понимает ошибочно
или уже вовсе не понимает.

Такого рода толкования обыкновенны,
в особенности когда предметы уроков
взяты из жизни. Например, когда учи-
тель начнёт толковать ученику, что та-
кое стол, или какое животное лошадь,
или чем отличается книга от руки, или:
одно перо и одно перо — сколько бу-
дет перьев?

Вообще толкуйте ученику то, чего он
не знает, и то, что вам самим было бы
занимательно узнать, если бы вы
не знали. При соблюдении всех этих
правил часто случится, что ученик всё-
таки не будет понимать. На это будут
две причины. Или ученик уже думал
о том предмете, о котором вы толкуете,
и объяснил его себе по-своему. Тогда
старайтесь вызвать ученика на объясне-
ние его взгляда и, если он не верен, оп-
ровергните его, а если верен, то покажи-
те ему, что вы и он видите предмет оди-
наково, но с различных сторон. Или же
ученик не понимает оттого, что ему ещё
не пришло время. Это особенно заметно
в арифметике. То, над чем вы тщетно
бились по целым часам, становится



учиться, обдумывать каждый урок и со-
размерять с силами ученика, чем больше
будет следить за ходом мысли ученика,
чем больше вызывать на ответы и вопро-
сы, тем легче будет учиться ученик.

Чем больше будет ученик предоставлен са-
мому себе и занятиям, не требующим вни-
мания учителя: переписыванию, диктова-
нию, чтению вслух без понимания, заучи-
ванию стихов, тем труднее будет ученику.

Но если учитель положит и все силы
на своё дело, то всё-таки он не только
со многими учениками, но и с одним уче-
ником будет постоянно чувствовать, что
он далеко не исполняет того, что нужно.

Для того чтобы, несмотря на это всегдаш-
нее недовольство собою, иметь сознание
приносимой пользы, нужно иметь одно ка-
чество. Это же качество восполняет и вся-
кое искусство учительское и всякое приго-
товление, ибо с этим качеством учитель
легко приобретёт недостающее знание.

Если учитель во время трёхчасового урока
не чувствовал ни минуты скуки, он имеет
это качество.

Качество это есть любовь. Если учитель
имеет только любовь к делу, он будет хо-
роший учитель. Если учитель имеет толь-
ко любовь к ученику, как отец, мать, он
будет лучше того учителя, который прочёл
все книги, но не имеет любви ни к делу,
ни к ученикам.

Если учитель соединяет в себе любовь
к делу и к ученикам, он — совершенный
учитель.

вдруг ясно в минуту через несколько време-
ни. Никогда не торопитесь, переждите, воз-
вращайтесь к тем же толкованиям.

Для того чтобы душевные силы ученика
были в наивыгоднейших условиях, нужно:
1) чтобы не было новых, непривычных
предметов и лиц там, где он учится;
2) чтобы ученик не стыдился учителя или
товарищей;
3) (очень важное) чтобы ученик не боялся
наказания за дурное учение, т. е. за непони-
мание; ум человека может действовать толь-
ко тогда, когда он не подавляется внешними
влияниями;
4) чтобы ум не утомлялся: определить число
часов или минут, после которого ум ученика
утомляется, невозможно ни для какого возра-
ста; но для внимательного учителя всегда
есть верные признаки утомления; как скоро
ум утомлён, заставьте ученика делать физиче-
ское движение; лучше ошибиться и отпустить
ученика, когда он ещё не утомлён, чем оши-
биться в обратном смысле и задержать уче-
ника, когда он утомлён; тупик, столбняк, уп-
рямство происходят только от этого;
5) чтобы урок был соразмерен силами уче-
ника, не слишком лёгок, не слишком труден.

Если урок будет слишком труден, ученик
потеряет надежду исполнить заданное, зай-
мётся другим и не будет делать никаких
усилий; если урок слишком лёгок, будет то
же самое. Нужно стараться, чтобы всё вни-
мание ученика могло быть поглощено задан-
ным уроком. Для этого давайте ученику та-
кую работу, чтобы каждый урок чувствовал-
ся ему шагом вперёд в учении.

Чем легче учителю учить, тем труднее учени-
кам учиться. Чем труднее учителю, тем легче
ученику. Чем больше будет учитель сам

Íàðîäíîå îáðàçîâàíèå / Public education  6’202664


	02

