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даренность — дар или результат успеш-

ного воспитания. Чудо природы или 

показатель долготерпения и внима-

ния, проявленного к ребенку родителями и 

педагогами? Различные ответы на данный 

вопрос нередко резко различают позицию 

ученых и педагогов-практиков. Часто дет-

ская одаренность связывается с опереже-

нием в развитии. Одаренные — это дети, 

необыкновенно легко усваивающие чело-

веческий опыт. Кто будет спорить, это дей-

ствительно способные дети. Среди совре-

менных детей уже не редкость — малыши, 

научившиеся читать в 3–5 лет, считающие 

до тысячи, решающие задачи в два дей-

ствия и так дальше можно перечислять по-

ражающие взрослых знания и умения до-

школьников. Но есть и другая одаренность, 

гораздо более трудная и для педагогов, и 

для родителей. Это одаренность нестан-

дартным видением, нешаблонным мышле-

нием. При этом, как указывают В.Э. Чуд-

новский и В.С. Юркевич, способности к 

усвоению могут быть не такие уж выдаю-

щиеся, что мешает окружающим вовремя 

увидеть этот дар [1, с. 5]. Особенно трудно 

с такими детьми педагогам. Видимо, са-

ма профессия педагога противоречива по 

своей сути: с одной стороны, он учит детей 

наиболее устоявшимся правилам в челове-

ческом опыте и поэтому по необходимости 

консервативен, а с другой — современные 

дети требуют постоянного обновления тех-

нологий, форм, методов обучения. В такой 

ситуации тем более трудно не только заме-

тить нестандартного ребенка — трудно его 

оценить, примириться с не шаблонностью 

его восприятия, его деятельности. Еще 

прибавим, у творчески одаренного ребенка, 

как правило, менее уживчивый характер, 

чем у «нормализованных» детей, из-за чего 

у него нередко возникают трудности в об-

щении. Не будет преувеличением сказать, 

что, общаясь с нестандартными детьми, и 

сам педагог должен в некоторых случаях 

преодолевать свою собственную природу, 

свою направленность на передачу опыта и 

знаний. 

Тем, кто никогда не работал с одарен-

ным детьми, сам ребенок представляется 

чудом, который нельзя не заметить, а ра-

бота с ним — праздничной и полной непре-

рывного удовлетворения, но это не всегда 

так. На самом деле педагогу необходимо 

больше психолого-педагогической под-

готовки, чтобы уметь работать с такими 

детьми. Работа с нестандартным ребенком 

требует много времени, терпения, такта, 

уважения к личности ребенка; необходим 

не только пересмотр заданий, а принци-

пиально иной подход к содержательной 

стороне программ, заданий и организации 

самих занятий. Особенно это важно при ра-

боте с дошкольниками, поскольку на дан-

ном этапе формируются и функциональная 

грамотность, и мотивация к будущей учеб-

ной деятельности, происходит освоение 

базовых культурных ценностей человече-

ства. Мы полагаем, один из путей работы с 

одаренными дошкольниками — раскрытие 

их творческого потенциала, имеющегося 

почти у каждого ребенка.

Каковы особенности детского творче-

ства? В чем их сходство и различие с твор-
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чеством взрослых? Детское творчество 

характеризуется педагогической и обще-

ственной ценностью. В процессе творчества 

ребенок проявляет свои знания об окружа-

ющем, свое понимание мира, отношение к 

нему, что помогает педагогу раскрыть пси-

хические особенности ребенка: характер 

его мышления, особенности восприятия, 

уровень творческих способностей интере-

сов, уровень владения навыками и умени-

ями данной деятельности. Н.А. Ветлугина 

отмечает: «В своем художественном твор-

честве ребенок активно открывает что-то 

новое для себя, а для окружающих — но-

вое о себе» [2, с. 34]. Вместе с тем детское 

творчество нужно самому ребенку и стоит 

в таком отношении к творчеству взрослых, 

в каком детство состоит к жизни и нужно 

самому ребенку. Также детское творчество 

нужно, прежде всего, для правильного раз-

вертывания сил самого ребенка. Именно 

в развитии личности ребенка, его творче-

ских потенциалов и заключается обще-

ственная значимость детской творческой 

деятельности. В этом плане важное значе-

ние имеет высказывание А.В. Запорожца 

о движущих силах психического разви-

тия ребенка. Анализируя эту проблему, он 

призывал глубоко осмыслить и конкрети-

зировать применительно к вопросам педа-

гогики известное положение Гегеля о том, 

источником всякого подлинного развития 

процесс возникновения и разрешения вну-

тренних противоречий. Процесс детского 

развития, обусловленный воспитанием и 

условиями жизни, характеризуется вместе 

с теми своей собственной логикой, пробуж-

дающейся внутренними противоречиями и 

их разрешением. Такая постановка пробле-

мы детского развития делает чрезвычайно 

актуальной задачу изучения тех педагоги-

ческих условий, которые благоприятству-

ют превращению деятельности ребенка 

первоначально складывающейся под вли-

янием взрослого, в подлинную детскую са-

модеятельность, являющуюся ярким про-

явлением творчества детей [3]. Творчество 

детей носит глубоко личностный характер. 

Оно определяется неповторимостью лич-

ности, накопленного опыта деятельности. 

Поэтому процесс творчества индивидуален 

и его развитие требует тщательного учета 

индивидуальных особенностей ребенка и 

не терпит так называемого «вала» [4]. К 

сожалению, в ряде случаев наше слишком 

регламентированное воспитание и обуче-

ние детей не способствует формированию 

детского творчества, а иногда просто гасит 

те «божьи искорки», которые возникают 

вопреки. В процессе развития творческих 

способностей дошкольников обнаружи-

ваются следующие противоречия: разви-

ваясь, ребенок усваивает общественный 

опыт — способы действий с предметами и 

интеллектуальных и речевых действий, ко-

торым его обучает взрослый. Эти способы, 

как правило, достаточно жестко фиксиро-

ваны, стандартизированы, что фактически 

исключает творчество дошкольников — от 

них требуется лишь точное и полное усвое-

ние знаний, способов действий. Но такого 

точного усвоения знаний, как правило, не 

происходит. Дело в том, что ребенок в про-

цессе обучения преломляет новое знание, 

новое умение через свое понимание мира, 

пропускает его через свой личный неповто-

римый и уникальный опыт. Новое знание 

творчески трансформируется каждым до-

школьником и приобретает свой колорит и 

свои особенности. В этом процессе наблю-

даются существенные индивидуальные 

различия детей. Некоторые дети при усво-

ении новых знаний проявляют настоящее 

творчество: задают педагогу массу вопро-

сов, у них происходит актуализация преж-

них знаний, позволяющих осмыслить 

новые сведения с самых неожиданных 

сторон. При этом наблюдается глубокое 

взаимопроникновение новых и уже име-

ющихся знаний, ведущее к перестройке 

прежнего опыта, порождению неожидан-

ных и интересных догадок, гипотез, кото-

рые были не запрограммированы процес-

сом образования.

Ставя цель развитие познавательных 

способностей детей в предшкольном обра-

зовании, в том числе и творческих, при-

ходим к выводу, что далеко не всякая де-

ятельность способствует их развитию, а 

лишь та, в процессе которой возникают 

положительные эмоции [5]. Если много 

заниматься с ребенком, то его можно че-

му-то научить, и даже добиться хороших 

результатов (например, научить красиво и 

аккуратно писать), но, чтобы развивались 

его дарования, необходимо, прежде всего, 

учитывать интересы детей. Необходимость 

положительных эмоций, чувство удоволь-

ствия от деятельности и достаточно демо-

кратическая обстановка, в которой ребенок 

не боится совершения ошибок — важное 

условие для развития любых способностей. 



Приведем примеры из своего опыта обще-

ния с детьми в процессе предшкольного об-

разования. 

На занятии дошкольникам было дано 

задание: подумайте, что может обозначать 

этот треугольник (▲). Детьми было дано 

очень много стандартных ответов: домик, 

дорожный знак, куча снега. А вот Сережа, 

который всегда является объектом при-

стального внимания педагогов из-за сво-

его поведения, нежеланием заниматься 

тем, чем занято большинство детей, от-

ветил по-другому: «Это конура собаки, 

ее зовут Тузик. Она охраняет дом своего 

друга. А если к этому треугольнику при-

ставить еще один, получится двугорбый 

верблюд. Я его видел, когда летом ездил в 

Казахстан». Это уже нестандартный твор-

ческий ответ, Здесь уместно вспомнить 

слова В.С. Выготского: «Творческая дея-

тельность возникает не сразу. А очень мед-

ленно, и постепенно развивается из более 

простых в боле сложные; каждому пери-

оду детства свойственна своя форма твор-

чества, она зависит от других форм нашей 

деятельности, в частности, от опыта» [6, 

c. 26]. Понятно, дошкольник накапливает 

свой опыт в игровой деятельности. Данное 

обстоятельство обуславливает необходи-

мость использования в процессе развития 

нестандартных способностей дошкольни-

ков различных игр. В нашем случае мы 

опираемся на сюжетно-ролевые и интел-

лектуальные игры с использованием ска-

зок — наиболее доступный и понятный для 

дошкольников жанр художественной ли-

тературы. Многолетняя работа с дошколь-

никами подтверждает, что творческое 

использование игры и сказки обогащают 

опыт детей. Основные линии такой орга-

низации совместной деятельности на этапе 

предшкольного образования проявляют-

ся в самостоятельном обогащении и соб-

ственных действий, в своеобразной транс-

формации и творческом развитии сюжета 

рассказа, сказки, придумывании новых 

вариантов решения задач, составлении не-

стандартных предложений, оригинальных 

моделей, конструкций. Добавим, специ-

ально подобранные интеллектуальные 

игры значимы для творческого становле-

ния дошкольников, поскольку они несут не 

информационную, а смысловую нагрузку, 

т.е. не наполняют детей знаниями, а учат 

думать, анализировать, самостоятельно на-

ходить ответы. Кроме того, развивающие 

интеллектуальные игры имеют очень ши-

рокий диапазон трудностей: от доступных 

иногда двух-трехлетнему малышу до непо-

сильных взрослому. Поэтому игры могут 

возбуждать интерес в течение многих лет 

(до взрослости). Постепенное возрастание 

трудности задач в играх позволяет ребен-

ку идти вперед и совершенствоваться, т.е. 

развивать свои творческие способности, в 

отличие от обучения, где все объясняется и 

где в ребенке формируются в большей сте-

пени исполнительские черты. 

Способствует проявлению творчества 

дошкольников и образность мышления. 

Она, как отмечал А.В. Запорожец, обеспе-

чивает свежесть, не шаблонность детского 

восприятия мира, способствует развитию 

воображения и фантазии. А.В. Запорожец 

в своих работах многократно подчеркивал, 

что образный характер детского мышления 

надо рассматривать как достоинство и раз-

вивать его именно в дошкольном возрасте, 

так как он лежит в основе творческой де-

ятельности художников, писателей, кон-

структоров и т.п. Недооценка его развития 

отрицательно сказывается в дальнейшем. 

Исследования динамики развития образ-

ного художественного мышления свиде-

тельствуют, что утраты в развитии этого 

вида мышления в дошкольном и младшем 

школьном возрасте невосполнимы в пери-

од зрелости, когда эмоционально-духовная 

сущность перекрывается «диктатурой» ло-

гико-рационального мышления.

Особый интерес представляет форми-

рование творчества детей в процессе нрав-

ственного воспитания. Дело в том, что, как 

правило, те или иные нравственные нормы 

поведения предлагаются в категориальной 

форме: это хорошо, а это плохо, это делать 

нельзя, а это можно. В настоящее время все 

больше накапливается фактов, свидетель-

ствующих о том, что подобные правила и 

нормы должны предлагаться детям в виде 

гибкой, подвижной системы. Важно акти-

визировать в доступных пределах и творче-

скую деятельность по самостоятельному и 

посильному осмыслению взаимосвязи тех 

простых нравственных норм, которые они 

должны усвоить. Это исключит механиче-

ское заучивание этих норм, позволит глуб-

же понять особенности их соподчинения 

и обеспечит правильный выбор этической 

нормы в нестандартных ситуациях. Освое-

ние нравственных, этических норм детьми 

происходит более доступно через сказку. 
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Ребенок в процессе слушания сказки мо-

жет «помогать» герою преодолевать те или 

иные трудности, используя для этого раз-

личные развивающие игры, что активизи-

рует деятельность детей, придает ей твор-

ческий характер.

 Итак, можно выделить в качестве од-

ной из основной линий педагогической 

работы с детьми на этапе предшкольного 

образования формирование у них общего 

творческого отношения к явлениям окру-

жающей действительности как в плане вос-

приятия и познания этих явлений, так и их 

практическое преобразование.

 Таким образом, можно констатиро-

вать, что творчество — одна из наиболее со-

держательных форм психической активно-

сти детей, которую можно рассматривать 

как способность, обеспечивающую успеш-

ное выполнение различных  видов деятель-

ности и, как показывает наш опыт, можно 

успешно использовать в предшкольном 

образовании. Главная ценность детского 

творчества — развитие самого ребенка как 

члена общества. 
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