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ÑÒÀÍ

Â ñòàòüå ðàñêðûâàåòñÿ ïî�ÿòèå «ñòà��àðòèçàöèÿ â îáðàçîâà�èè». Ïîêàçà�û ñóòü
è õàðàêòåðèñòèêè ñòà��àðòèçàöèè îò�îñèòåëü�î è�êëþçèâ�îãî îáðàçîâà�èÿ
è ñî�åðæà�èÿ îáðàçîâà�èÿ �ëÿ ó÷å�èêîâ ñ ÎÂÇ. Íà îñ�îâà�èè êî�ïàðàòèâèñòñêîãî
èññëå�îâà�èÿ ñðàâ�èâàþòñÿ îðãà�èçàöèî��î-ïå�àãîãè÷åñêèå óñëîâèÿ è�êëþçèâ�îãî
îáðàçîâà�èÿ è ñî�åðæà�èå ó÷åá�ûõ ïðîãðà�� â Ðîññèè è â �ðóãèõ ñòðà�àõ.
Â çàêëþ÷å�èè ñòàòüè îáîñ�îâà�î, ÷òî ñîâðå�å��ûå ñòà��àðòû ïîçâîëÿþò ïðîâî�èòü
êà÷åñòâå��óþ è�òåãðàöèþ �åòåé ñ ÎÂÇ â �àññîâîé øêîëå, ñîç�àâàòü à�àïòèðîâà��óþ
è�êëþçèâ�óþ ó÷åá�óþ ñðå�ó è îáåñïå÷èâàòü �àëü�åéøóþ ñîöèàëü�óþ à�àïòàöèþ.

� стандартизация и стандарты в образовании � инклюзивное образование
� дети с ОВЗ � организационно-педагогические условия � индивидуальный
подход � содержание образования

учебных заведений какой-либо направлен-
ности, составляет стандартизацию в обра-
зовании. В Словаре профессиональных
педагогических понятий стандартизация
определяется как «процесс установления
и применения правил упорядочения дея-
тельности по реализации целей образова-
ния на определённом этапе развития об-
щественных отношений, который основы-
вается на объединении науки, техники
и передового педагогического опыта
и обусловливает направление не только
настоящего, но и будущего развития

Ñ остоявшиеся на рубеже
XX–XXI вв. реформирование
массовой школы в части обуче-

ния детей с ограниченными воз-
можностями здоровья (ОВЗ)
и проведение широкомасштабной
политики инклюзивного образова-
ния потребовали определить усло-
вия, при которых может быть
внедрена новая педагогическая мо-
дель. Перечень организационно-
педагогических условий, которые
являются общими для всех 
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образования»1. То есть стандартизация позво-
ляет прийти к общим и наиболее оптимальным
организационно-педагогическим условиям
в учебных заведениях, посредством которых
проектируется и проводится эффективное обу-
чение. При следовании стандартам вся педаго-
гическая работа соответствует общей политике,
рациональной перспективе и заявленному как
цель качеству образования.

В зарубежной литературе описаны функции,
которые выполняют стандарты и стандартиза-
ция в образовании. Среди функций выделяют-
ся следующие: нормативная (установление об-
разца образовательной модели, педагогических
и технологических условий и целей учебных
заведений), стимулирующая (указание
на должное развитие и изменения в системе
образования), экономическая (регулирующая
финансовое обеспечение и оценивающая рацио-
нальность затрат), социальная (устанавливаю-
щая связи между качеством инфраструктуры
и удовлетворением социальных запросов)2.
В такой трактовке стандарты и стандартизация
в образовании выполняют стратегическую
роль: устанавливаются инвариантные качества,
обязательные для образовательной модели.

Инклюзивное образование как широкомас-
штабный педагогический феномен и закреплён-
ная реальность в системе общего образования
тоже может быть представлено с точки зрения
стандартов, которые придают ему (инклюзив-
ному образованию) определённый вид.
И здесь, ввиду интернациональности курса
по инклюзии, внедрение которого входит в об-
разовательную политику многих государств,
включая Россию, актуально сравнительное ис-
следование вопроса о стандартизации школьно-
го обучения в разных странах. Аналитический
подход к стандартам, представленным на раз-
ных уровнях (международный уровень и уро-
вень отдельных государств), позволит выявить
наиболее значимые факторы и условия,

при которых выстраивается эффективная
практика инклюзивного образования.
Также подобное исследование покажет
цели образования для детей с ОВЗ
и должный уровень их обучения. Т.е.
стандартизация относительно инклюзив-
ного образования может пониматься
в двух проекциях: официально зафикси-
рованный комплекс организационно-пе-
дагогических условий в массовой школе
для интеграции и обучения детей
с ОВЗ; уровень и цели образования,
которые должны достигнуть ученики.
В зарубежных источниках содержится
тезис: стандартизация и стандарты, об-
ращённые на условия в массовой школе,
базируются на социальной модели инва-
лидности и гуманистических положениях
о праве каждого человека (ребёнка,
взрослого) на благоприятную среду,
в которой имеются всевозможные, и
в том числе образовательные, ресурсы
для развития3.

Можно выделить три уровня (совпада-
ющие с развитием теории и практики
совместного обучения), по которым уг-
лублялось представление и, следователь-
но, расширялась практика школьной ин-
теграции. Эти уровни определяют стан-
дарты, которые отражают должное ка-
чество совместного обучения. Первый
уровень (до возникновения и оформле-
ния инклюзивного образования) — ин-
теграция детей с ОВЗ в массовой шко-
ле. Целеполагание на первом уровне —
преодоление социальной изоляции детей
с ОВЗ и создание среды для их обще-
ния со здоровыми сверстниками. Второй
уровень, соответствующий первичной
идеологии инклюзивного образова-
ния, — организационно-педагогические
условия и индивидуальный подход
в массовой школе для обучения учеников
с ОВЗ. Третий уровень заключается

1 Профессионально-педагогические понятия: словарь: учебное
пособие для вузов / Рос. гос. проф.-пед. ун-т, сост. Г.М. Ро-
манцев, В.А. Федоров, И.В. Осипова, О.В. Тарасюк; под ред.
Г.М. Романцева. — Екатеринбург: Издательство РГППУ,
2005. — 455 с.
2 4 benefits of inclusive classrooms // URL: https://www.under-
stood.org/en/learning-thinking-differences/treatments-
approaches/educational-strategies/4-benefits-of-inclusive-classrooms

3 McCall K.M. Globally Defining an Inclusive Education
Standard // The journal of technology and Person with
disabilities. — 2016 // URL: http://scholarworks.
csun.edu/bitstream/handle/10211.3/180111/ID-05-
McCall-JTPD-2016.pdf?sequence=1



Согласно современным положениям
и международным стандартам, в мире за-
явлена глобальная цель: приведение
к 2030 г. всех организационно-педагоги-
ческих условий в массовой школе к состо-
янию, при котором полностью возможна
интеграция детей с ОВЗ. В число усло-
вий, подлежащих стандартизации, при ко-
торых в массовой школе происходит сов-
местное обучение, входят адаптированные
учебные материалы, в том числе и элек-
тронные ресурсы, которые разработаны
с учётом стандартов в инклюзивном обра-
зовании; должная квалификация учителей,
способных работать с гетерогенным соста-
вом учащихся и применять разнообразные
методики обучения. Как пишется в иност-
ранных источниках, инклюзивное образо-
вание является видом обучения, в котором
происходит «дифференциация без диффе-
ренциации». Этим подразумевается, что
ученики с ОВЗ не находятся отдельно
от здоровых детей и их обучение не явля-
ется раздельным — в иных классах
и школах. Но при этом происходит внут-
ренняя дифференциация в учебном прост-
ранстве общеобразовательного класса: де-
ти с ОВЗ обучаются соответственно сво-
ему психофизическому состоянию и учеб-
ным способностям, их обучение может ве-
стись в отличной от здоровых детей фор-
ме, по иным программам и с использова-
нием иных педагогических средств4.

На основании международных деклара-
тивных документов, собственной теории
и нормативно-правовой базы в разных
странах описаны требования и представле-
ны стандарты к модели инклюзивной
школы. Сформулированные на сегодняш-
ний день требования основываются на гу-
манистических идеалах в педагогике и об-
разовании. Согласно современной пара-
дигме, наиболее информативным показате-
лем для массовой школы является не факт

в образовательных стандартах, которые
должны достигнуть все дети (здоровые и
с нарушениями психофизического развития)
при обучении в массовой школе. Стандарти-
зация и учебные достижения всех учеников
свидетельствуют о широких возможностях
образовательной среды, в которой дети
с ОВЗ, наравне со здоровыми детьми, полу-
чают качественное образование в соответст-
вии со своими учебными запросами и воз-
можностями.

Общие декларативные положения, отражаю-
щие ключевые условия инклюзивного обра-
зования, содержатся в Саламанкской декла-
рации и в её Рамках действий, принятых
под эгидой ЮНЕСКО на «Всемирной
конференции по образованию лиц с особы-
ми потребностями: доступ и качество»
(1994 г.). В этих документах представлены
принципы и рекомендации, в соответствии
с которыми должно организовываться ин-
клюзивное образование. Согласно деклара-
тивным положениям, массовая школа стано-
вится институтом, в рамках которого обуча-
ются не только здоровые дети, но и интег-
рируются дети с ОВЗ и удовлетворяются
их особые образовательные потребности.
В разделе «Гибкость учебного плана» пере-
числены педагогические условия для воз-
можности обучения детей с особыми обра-
зовательными потребностями (ООП)
в массовой школе. Положения следующие:
адаптация учебного плана к образователь-
ным потребностям детей с ОВЗ; возмож-
ность дополнительной педагогической помо-
щи; оценка не только учебных результатов
у детей с ОВЗ, но и (в случае необходи-
мости) выявление и определение причин
учебных трудностей и помощь в их пре-
одолении; возможность использования
в массовой школе всевозможных техничес-
ких средств для помощи ученикам с ОВЗ
в их обучении. Можно сказать, что Сала-
манкской декларацией и её Рамками дейст-
вий были установлены общие нормы и,
следовательно, стандарты, по которым
должна функционировать система общего
образования.

Ä.Å. Øåâåë¸âà.  Ñòàíäàðòèçàöèÿ â èíêëþçèâíîì îáðàçîâàíèè: òðàêòîâêè ïîíÿòèÿ
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4 McCall K.M. Globally Defining an Inclusive Education
Standard // The journal of technology and Person with
disabilities. — 2016 // URL: http://scholarworks.csun.
edu/bitstream/handle/10211.3/180111/ID-05-McCall-
JTPD-2016.pdf?sequence=1
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той или иной патологии, которая есть у учени-
ка. Базовым критерием выступают учебные
возможности и (особые) образовательные по-
требности, для удовлетворения которых надле-
жит избрать верные педагогические стратегию
и тактику. Из этого следует, что интеграция
детей с ОВЗ в массовой школе создаёт новые
ориентиры и основания для организации обу-
чения.

В Европе, в частности в теории и законода-
тельстве Польши, названы векторы в работе
массовых школ, с помощью которых реализу-
ется совместное обучение (инклюзия). Для ин-
теграции детей с ОВЗ в число организацион-
но-педагогических условий вводятся такие,
как: академическое/учебное направление
(формирование у детей предметных знаний
соответственно уровню обучения, на котором
они находятся); реабилитационно-терапевтиче-
ское направление (с соответствующими реа-
билитационно-терапевтическими целями для
развития и коррекции при психофизических
нарушениях); воспитательный аспект (воспита-
тельные цели — развитие у детей эмоциональ-
ной сферы, формирование социальной компе-
тентности и навыков взаимодействия со сверст-
никами, формирование видов деятельности,
позволяющих проявлять собственную мотива-
цию и активность, создание мотивов участия
в спортивных и культурных мероприятиях)5.

В США с 2009 г. в образовательную практи-
ку вошли Общие Основные Государственные
Стандарты, которые распространяются на всех
учащихся школы (без их дифференциации
по состоянию здоровья и особенностям разви-
тия) и охватывают академические области ма-
тематики и английского языка. В отношении
учеников с ОВЗ/ООП, которые также долж-
ны достигать в обучении заявленные стандар-
ты, предусмотрены способы педагогической
поддержки. Базисом Общих Основных Госу-
дарственных Стандартов для учеников с ОВЗ
являются индивидуальные образовательные
планы, позволяющие спроектировать весь про-
цесс обучения на персональной основе и учи-
тывать индивидуальные учебные возможности
детей. На основании индивидуальных образо-

вательных нужд дети могут получать
помощь в виде специальных педагогиче-
ских технологий, которые соответствуют
обучению при различных патологиях.
Помощь может быть представлена
и как работа педагогов-дефектологов
(обладающих знаниями из специальной
педагогики), которые проводят специ-
альное, адаптированное обучение6.

Как пишет А.К. Савина, анализируя
состояние образования в Европе, в об-
разовательных стандартах, раскрываю-
щих специфику обучения детей с ОВЗ,
в частности при инклюзии, содержатся
положения относительно учебных про-
грамм. При этом важно, что учебные
программы для детей с ОВЗ имеют
единую концептуальную основу с учеб-
ными программами для здоровых детей.
В соответствии с современной образо-
вательной парадигмой обучение имеет
характеристику целостности и ориенти-
ровано не только на передачу детям
академических знаний, а стремится
к формированию личности учеников,
«открытой для восприятия нового
опыта, способной на осознанный и от-
ветственный выбор в разнообразных
жизненных ситуациях»7.

При разработке учебных программ для
учеников с ОВЗ специалисты из раз-
ных стран придерживаются аналогичного
подхода: при обучении должна происхо-
дить интеграция академических знаний
и учебных навыков с компетенциями,
которыми обеспечиваются социализация
и адаптация в окружающем мире. В от-
дельных случаях при создании учебных
программ для детей с ОВЗ приоритет-
ными становятся цели по формированию
у них социальных компетенций и черт
личности для интеграции в социум.

5 Ramowy Indywidualny Program Nauczania Wkl. III-VI Szko y
podstawowej // URL: https://www.prawo.vulcan.edu.pl/
przegdok.asp?qdatprz=akt&qplikid=4258

6 The Common Core Standard In Special Education //
URL: https://specialedresource.com/resource-
center/the-common-core-standard-in-special-education
7 Савина А.К. Основные критерии европейского ка-
чества образования // Отечественная и зарубежная
педагогика. — 2012. — № 5. — С. 64–75.



вторая группа — сведения, которые явля-
ются предпочтительными, но не относятся
к существенным и важным для ребёнка;
к третьей группе относится информация,
которая не является существенной и мо-
жет быть использована только для зна-
комства учеников с ней. В любом случае
результатами для учеников с ОВЗ долж-
ны являться их продвижение в области
академических знаний и учебных навыков
и рост показателей психического развития
не только в части интеллектуальных
функций, но и в части личностных и со-
циальных новообразований9. 

Наравне с образовательными стандартами
в теоретических и прикладных работах
представлены инструменты, с помощью
которых могут достигаться эти стандарты
в условиях инклюзивного образования.
Т.е. для учеников с ООП создаётся так-
тика обучения в виде педагогических под-
ходов, методик и средств, которые при-
способлены для их особых образователь-
ных нужд и одновременно направлены
на высокое качество обучения с обяза-
тельным достижением образовательных
стандартов. Как пишет Е. Домагала-
Зыщл (Польша), в процессе совместного
обучения (инклюзивного образования) мо-
гут применяться как традиционные мето-
ды обучения, так и инновационные, все
методы должны соотноситься с целями
образования и с учебными психофизичес-
кими возможностями детей10.

В РФ стандарты и положения, относя-
щиеся к организации инклюзивного обра-
зования, содержатся прежде всего в Фе-
деральном законе «Об образовании».
(Здесь отметим, что на сегодняшний день

При этом значение академического компо-
нента сокращается. Для создания учебной
программы, в которой более представлены
социальные цели, используется технология
«Перекрывание учебного плана». Эта техно-
логия представляет собой замену «академиче-
ских» целей обучения (изучение основ наук)
другими целями, прежде всего относящимися
к сфере взаимодействия с другими людьми.
Включение в индивидуальный учебный план
целей, направленных на формирование социаль-
ной сферы, учёными представляется актуаль-
ным в связи с особенностями психики детей
с определёнными патологиями. Так, одним
из следствий аномалий в интеллектуальном
развитии и расстройств аутистического спек-
тра являются трудности формирования соци-
альных норм и адекватного поведения для
успешного включения в социум. Из этого
следует, что дальнейшая интеграция детей
и расширение сферы контактов могут быть
обеспечены при условии содействия их соци-
альному развитию и включения в их пове-
денческий репертуар новых, отвечающих со-
циальным ожиданиям навыков8. 

Для обучения детей с когнитивными наруше-
ниями (задержка психического развития
и умственная отсталость) используются учеб-
ные программы меньшей сложности, по срав-
нению с программами для учащихся «нормы
развития». В связи с необходимостью обу-
чать детей, отстающих в интеллектуальном
развитии, Т. Лореман, Дж. Депелер и
Д. Харви в книге «Инклюзивное образова-
ние. Практическое пособие по поддержке
разнообразия в общеобразовательном классе»
пишут, что все знания, составляющие учеб-
ную (авторскую) программу для детей
с ментальными нарушениями, могут быть
разделены на три группы. Первая группа
представлена знаниями, которые являются
обязательными для усвоения и относятся
к наиболее существенной информации; 
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8 Giangreco M.F., Putnam J.W. Supporting the Education of
Students withSevere Disabilities in Regular Education
Environments // URL: http://www.uvm.edu/~cdci/
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9 Разработка и реализация индивидуальной образова-
тельной программы для детей с ограниченными возмож-
ностями здоровья в начальной школе. Методические ре-
комендации для учителей начальной школы / Под. ред.
Е.В. Самсоновой. — М.: МГППУ, 2012. — 84 с.
10 Domagala-Zysk E. Uczniowie z niepe nosprawno ciami
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badaniachnaukowych// URL: https://www.gov.pl ›
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в российской педагогике представлено крайне
мало научных работ, посвящённых стандарти-
зации инклюзивного образования. Поэтому
в данном исследовании преимущественно ис-
пользованы сами нормативно-правовые доку-
менты, которыми регулируется обучение детей
с ОВЗ.)

В Законе «Об образовании» прописаны орга-
низационно-педагогические условия и, следо-
вательно, стандартизация образовательной
среды массовой школы для интеграции и обу-
чения детей с ОВЗ и ООП. В законе за-
креплено понятие «инклюзивное образование»
как образовательная модель, при этом сохра-
няются и иные организационные формы (спе-
циальные школы и классы), т.е. устанавлива-
ется «сосуществование» совместного и раз-
дельного обучения.

Обучению детей с ОВЗ (и официально при-
знанных инвалидами) посвящены статьи 28
и 79 Закона «Об образовании». В соответст-
вии с установленными нормами все дети
с особенностями развития и обучения (неза-
висимо от организационной формы, в которой
они получают образование) имеют право
на удовлетворение своих особых образова-
тельных потребностей: индивидуальный под-
ход, помощь ассистента (сурдопереводчика
и тифлосурдопереводчика) и адаптированная
образовательная программа. Названные меры
входят в стандарт специального (и инклюзив-
ного) образования и указывают на необходи-
мые условия для обучения детей с ОВЗ. 

В нашей стране, аналогично другим государст-
вам, вопросы стандартизации в образовании
представлены и в виде результатов, которых
должны достичь дети на каждой ступени обу-
чения. В этом вопросе также прослеживается
общая с другими странами тенденция — обра-
зование как многосторонний процесс и меха-
низм для социальной адаптации.

Для детей с ОВЗ разработаны Специальные
Федеральные Государственные Образователь-
ные Стандарты (СФГОС) с целью регули-
рования школьного (и других ступеней) обу-
чения. (Организационной формой для детей
с ОВЗ могут являться как специальные шко-
лы/классы, так и инклюзивная образователь-
ная модель.) Содержательной особенностью

СФГОС является несводимость обра-
зования для детей с ОВЗ к основам
наук и обучению различным учебным
действиям (общеучебных и метапред-
метных — входящих в процесс изуче-
ния всех школьных дисциплин, и спе-
цифических учебных действий, которые
представлены и необходимы в отдель-
ных предметных областях). Согласно
Федеральным Стандартам, содержание
образования для детей с ОВЗ и приве-
дение к форме, удовлетворяющей за-
просам на разностороннее обучение,
понимается как включение в программу
областей по социальной и повседневной
адаптации. Таким образом, для обуче-
ния детей с ОВЗ в Стандартах пред-
ставлены «академический» компонент
и компонент жизненной компетенции.
Также, исходя из большого разброса
по формам и тяжести патологий
(и по вариантам отклоняющегося раз-
вития), в Стандартах представлены че-
тыре образовательных уровня, каждый
из которых рассчитан на детей с опре-
делёнными учебными возможностями.
(Здесь важно заметить, что т.к. в фор-
ме инклюзивного образования чаще
обучаются дети с лёгкой и средней
формами патологий, то в массовой
школе преимущественно может исполь-
зоваться первый и второй варианты об-
разовательной программы).

Первый уровень программы ориентиро-
ван на детей, которые к моменту по-
ступления в школу достигают уровня
развития, близкого к возрастной норме,
и имеют положительный опыт общения
со сверстниками. Второй уровень рас-
считан на детей, которые к моменту
поступления в школу не находятся
близко к норме, но одновременно
не имеют дополнительных ограничений
здоровья, препятствующих получению
образования на общих условиях. Про-
грамма третьего уровня разработана
для детей с лёгкой умственной отстало-
стью. Четвёртый вариант программы
разрабатывается для детей с глубокой
умственной отсталостью и для детей



самоопределение и построение жизненных
перспектив (для старших школьников)12. 

Итак, стандартизация в инклюзивном об-
разовании позволяет создать концепту-
альную модель, по которой должна выст-
раиваться деятельность системы общего
образования. Аналитический подход
к стандартизации показал, что к настоя-
щему моменту в интернациональном про-
странстве и в отдельных странах вырабо-
тана система стандартов по отношению
к массовой школе, в которой проводится
инклюзивное образование, и по отноше-
нию к учебным результатам у детей
с ОВЗ. При этом на основании общих
положений об инклюзивном образовании
система стандартов содержательно совпа-
дает для мирового сообщества и отдель-
ных государств. Стандартизация и стан-
дарты, принятые в различных регионах
мира, обосновывают систему организаци-
онно-педагогических условий для реали-
зации инклюзивных условий и называют
образовательные результаты для учени-
ков с ОВЗ. 

Системы образования ряда стран, вклю-
чивших инклюзию в число стратегических
задач, руководствуются положениями
о создании адаптированной учебной среды
и об условиях для получения детьми
с ОВЗ качественного образования.
Из этого следует, что приведение всех
компонентов в соответствие со стандарта-
ми, заданными для массовой школы, обес-
печит качественную школьную интеграцию
и создаст педагогические условия для вы-
соких (в абсолютных и относительных
показателях) образовательных результа-
тов. Дополнительно современное обучение
имеет ряд характеристик в области целе-
полагания: ученики с ОВЗ должны
не только продвигаться в академической
области, также в их обучение входят
основы социальной адаптации; у них раз-
виваются различные компетентности

с тяжёлыми и множественными нарушения-
ми развития (ТМНР)11.

В России образовательные стандарты
из области специального обучения представ-
лены также в Концепции развития образо-
вания учащихся с инвалидностью и ограни-
ченными возможностями здоровья
до 2030 г. (Специальное обучение здесь
понимается не как обязательное обучение
в специальных, или коррекционных, школах,
а как обучение при различных патологиях
и удовлетворяющее особым образователь-
ным потребностям на базе специальной или
массовой школы.) Концепция содержит по-
ложения и принципы построения учебных
программ и всего обучения, которые, анало-
гично СФГОС, направлены на передачу
детям с ОВЗ академического компонента и
на формирование у них базовых навыков
для адаптации к внешним, прежде всего со-
циальным, условиям и для их социальной
интеграции. (Важно отметить, что в набор
базовых навыков для социализации и лич-
ностного развития входят представления ре-
бёнка о себе с учётом своего здоровья
и психофизических ограничений.)

Академический компонент образуют знания,
учебные умения и навыки, соответствующие
ступени образования и программа (для мас-
совых школ или адаптированная, разработан-
ная специальной педагогикой), по которой
обучается ребёнок с ОВЗ/ООП. Компонент
социальной адаптации и интеграции включает
в себя следующее: овладение навыками по-
вседневной жизни; дифференциацию и ос-
мысление соответственно возрасту своего со-
циального окружения, ценностей и социаль-
ных ролей; овладение нормами социального
поведения; личностное и профессиональное
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11 Малофеев Н.Н. Требования к результатам освоения основ-
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М.: ФГБНУ «ИКП РАО», 2019. — 120 с.
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и прикладные навыки. Таким образом, совре-
менное образование для детей с ОВЗ имеет
широкое гуманистическое основание, и его
стандартами формируется адаптированная учеб-
ная среда и создаётся методическая база для

академического компонента и для социаль-
ной интеграции в школьном возрасте и
в последующие возрастные периоды. ÍÎ
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