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ÄÈÑ

Ñòàòüÿ ïîñâÿùå�à ïðîáëå�à� è ïåðñïåêòèâà� �èñòà�öèî��îãî îáó÷å�èÿ —
ôîð�àòà, êîòîðûé ïðèîáð¸ë îñîáóþ àêòóàëü�îñòü â ïåðèî� ïà��å�èè 2020–2021.
Â ñòàòüå îáñóæ�àþòñÿ âûçîâû öèôðîâîé ýïîõè, îñîáå��îñòè öèôðîâîé �è�àêòèêè,
ââî�èòñÿ îïðå�åëå�èå ïî�ÿòèÿ «�èñòà�öèî��îå îáó÷å�èå», ðàñêðûâàåòñÿ åãî êðàòêàÿ
èñòîðèÿ, à òàêæå ïðîâî�èòñÿ îáçîð èññëå�îâà�èé îá ýôôåêòèâ�îñòè ýòîãî ôîð�àòà
ïî ñðàâ�å�èþ ñ òðà�èöèî��û� î÷�û� îáó÷å�èå�. Íà îñ�îâå ïðàêòè÷åñêîãî îïûòà
ïî è�æå�åðèè è ïðîâå�å�èþ �èñòà�öèî��ûõ êóðñîâ â Òåõàññêî� ó�èâåðñèòåòå
(ÑØÀ) àâòîð �åëèòñÿ óðîêà�è, êîòîðûå î� èçâë¸ê â ïðîöåññå ðàáîòû â �à��î�
ôîð�àòå.

� дистанционное обучение � цифровая дидактика � инженерия учения
� гибридное/смешанное обучение

Âìåñòî ââåäåíèÿ: 
âûçîâû öèôðîâîé ýïîõè

В современном мире происходят по-
истине революционные изменения,
связанные с интенсивным внедрени-
ем новых цифровых технологий,
обеспечивающих беспрецедентную
демократизацию знаний и доступ
к открытому образованию. Эти из-
менения оказывают прямое влияние
на систему современного образова-
ния в целом и её главную составля-
ющую — процесс обучения. Изме-
няется среда обучения: на смену
традиционной классно-урочной (или
аудиторно-семинарской) системы
приходит новая ИКТ-интегрирован-
ная цифровая среда обучения. Соот-
ветственно, появляются новые типы

обучения: дистанционное, гибрид-
ное/смешанное, перевёрнутое. Изменя-
ются средства и способы передачи ин-
формации, существенно меняются роль
и функции учителя/преподавателя. Об-
новляются структура и формат учебно-
методических материалов, интерактив-
ность содержания, способы коммуника-
ции и многое другое. Осуществляется
критически важный перенос доминанты
в бинарной природе обучения: от препо-
давания к учению. Исходя из этого,
происходит сдвиг парадигмы в самом
феномене преподавания: от традицион-
ного преподавания к инженерии учения.
Вместе со всем этим изменяются и тре-
бования к дидактике, обеспечивающей
теоретические основы обновляющейся



понимают под этим термином электрон-
ную дидактику. На самом деле всё обсто-
ит несколько иначе: буква «å» в названии
e-Didactics несёт в себе гораздо более
концептуальный смысл, выходящий далеко
за рамки слова «электронный»
(Electronic). 

Во-первых, это признание ключевой роли
среды (Environment) в обучении. Так
сложилось, что исторически классическая
дидактика в основном оперировала такими
понятиями, как цели, закономерности,
принципы, методы, формы и средства
обучения. Понятие среды как-то выпадало
из поля зрения традиционной теории об-
разования и обучения. Справедливости
ради надо признать, что понятие среды
имело важное значение в теории воспита-
ния. Внимание к понятию «среда» в кон-
тексте обучения с новой силой проявилось
с зарождением в конце прошлого века ин-
новационной междисциплинарной области
исследований — науки об учении
(Learning Sciences), для которой обучаю-
щая среда является основным предметом
изучения3. При этом под обучающей сре-
дой (Learning Environment) понимаются
разнообразные физические и виртуальные
пространства и условия, а также контекс-
ты и культуры, в которых происходит
учение, включая новую цифровую среду
обучения (Digital Learning Environment). 

Во-вторых, e-Didactics — это и новый
подход к анализу, проектированию и кон-
струированию дидактических систем с ис-
пользованием достижений дидактической
инженерии (Didactical Engineering), это
и особенности учения в цифровой среде
(e-Learning). Таким образом, кардиналь-
ные изменения, вызванные к реальности
этими ключевыми моментами (ИКТ-инте-
грированная цифровая обучающая среда,
дидактическая инженерия, особенности
электронного учения), позволяют автору

системы образования и процесса обучения.
Таким образом, возникают вполне естествен-
ные вопросы: способна ли традиционная ди-
дактика ответить на вызовы, связанные
с этими революционными изменениями? На-
стало ли время для новой дидактики? И что
из себя представляет новая дидактика?

Äèäàêòèêà â öèôðîâóþ ýïîõó

Ни в коей мере не претендуя на исчерпыва-
ющий ответ на эти важные вопросы, в своей
предыдущей работе «Engineering of Learning:
Conceptualizing e-Didactics»1 автор на основе
глубокого и содержательного анализа исто-
рии развития дидактики показал, что дидак-
тика в своём развитии прошла несколько ос-
новных этапов. С присущим его анализу
здоровым скептицизмом автор предположил,
что этап классической дидактики (дидактики
классно-урочной системы) полностью исчер-
пал себя на рубеже миллениума, и сделал
вывод о том, что традиционная дидактика
нуждается в существенном обновлении. Ис-
ходя из анализа современной ситуации, автор
осторожно, но утвердительно ответил на во-
прос о необходимости нового взгляда на ди-
дактику. 

В другой своей работе «Дидактика и инже-
нерия»2 автор показал, что дидактика в ос-
нове своей диалектична: она не построена
на раз и навсегда установленных догматичес-
ких положениях, она синтезирует в себе до-
стижения современной науки и изменяющей-
ся практики и обновляется под их влиянием.
Новый взгляд на дидактику в условиях ши-
рокого и повсеместного внедрения информа-
ционных и коммуникационных технологий
для обеспечения эффективной цифровой обу-
чающей среды автор обозначил термином
цифровая дидактика (или в англоязычном
варианте e-Didactics). Многие упрощённо
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по-новому взглянуть на возможности совре-
менной дидактики в обеспечении теоретических
основ как традиционных типов обучения
с применением ИКТ, так и его новых типов,
включая гибридное/смешанное и дистанцион-
ное обучение. 

Êðàòêèé èñòîðè÷åñêèé ýêñêóðñ

Поскольку Интернет возник относительно не-
давно, читатель может предположить, что
и история дистанционного обучения достаточно
коротка. Однако это далеко не так. История
дистанционного обучения насчитывает ни мно-
го ни мало около 300 лет! Но обо всём по по-
рядку. Мы разделяем историю дистанционного
обучения на несколько основных этапов по па-
раметру технологии, а если быть более точ-
ным — по средствам и способам передачи
информации:
� текст/почтовая связь;
� голос/телефонная связь;
� аудио-/радиотрансляция;
� видео-/телетрансляция;
� гипертекст/онлайн-связь. 

Самым простым способом передачи информа-
ции в дистанционном/заочном обучении был
бумажный письменный текст, который пере-
давался на расстояние через почтовую связь.
Этот способ просуществовал около 200 лет.
В начале ХХ в. появилась возможность пе-
редачи информации по каналам радиовеща-
ния. Соответственно, появились первые дис-
танционные курсы, которые транслировались
по радио. Этот способ дистанционного обуче-
ния просуществовал 30 лет. В начале 50-х гг.
ХХ в. появились первые трансляции курсов
по телевидению. В середине 60-х гг. для
дистанционного обучения стали использовать
телефонную связь. И, наконец, в начале 
80-х гг. появился Интернет и дистанционное
обучение стало осуществляться через онлайн-
связь. Заметим, что это условные временные
границы. Более того, надо учитывать тот
факт, что не все страны и регионы имеют
равные возможности в обеспечении дистанци-
онного обучения. Так, например, в период
глобальной пандемии 2020–2021 в некото-
рых учебных заведениях Индии из-за отсут-
ствия онлайн-связи использовался способ ра-
диотрансляции курсов. 

Итак, на заре дистанционного обучения
письмо и почтовая связь были самыми
доступными технологическими средства-
ми. В 1728 г. появился первый истори-
чески задокументированный факт дис-
танционного обучения, а именно в город-
ской газете Boston Gazette в штате Мас-
сачусетс, США было размещено объяв-
ление, в котором предлагалось обучать
желающих основам стенографии в любой
точке страны, обмениваясь письмами. 

Более столетия спустя, в 1858 г., Лон-
донский университет становится первым
университетом, предлагающим дистанци-
онное обучение. В 1873 г. в США бы-
ли основаны первые заочные школы,
получившие название «Общество поощ-
рения учёбы на дому». Вскоре после
этого в 1892 г. Чикагский университет
начал предлагать заочные курсы, став
первым традиционным учебным заведе-
нием в США, перешедшим на дистан-
ционное образование. В том же 1892 г.
термин «дистанционное образование»
впервые был использован в брошюре
Висконсинского университета в Мадисо-
не (США).

Первая половина ХХ в. ознаменовалась
прорывами в технологиях радио- и теле-
вещания, которые стали эффективными
средствами передачи информации
на большие расстояния. Это привело
к значительным инновациям в дистанци-
онном образовании. Благодаря этим тех-
нологическим инновациям, дистанцион-
ное образование могло осуществляться
в разных форматах для самых разных
образовательных целей. Так, в 1922 г.
Государственный колледж штата Пен-
сильвания воспользовался технологией
радиовещания для трансляции различ-
ных курсов по каналам радио. Вскоре
после этого в 1925 г. Государственный
университет штата Айова начал предла-
гать учебные кредиты на пять курсов
радиовещания.

К середине ХХ в. стала распростра-
няться технология широковещательного



ционному обучению с использованием
компьютера. В 1994 г. Открытый уни-
верситет (Великобритания) предложил
экспериментальный виртуальный летний
семестр студентам, изучавшим курс когни-
тивной психологии. 

Очередной важной исторической вехой
в развитии дистанционного образования
стал факт аккредитации Международного
университета Джонса (Колорадо, США)
как интернет-университета в 1996 г.
В 1997 г. была разработана система элек-
тронного обучения, в основе которой лежа-
ла реляционная база данных. Далее,
Blackboard Inc., основанная в 1997 г., раз-
работала стандартизированную платформу
для управления дистанционными курсами
и их проведением, что позволило большему
количеству высших учебных заведений
выйти в режим онлайн-образования.

Начало 2000-х гг. привело к бурному
развитию и использованию онлайн-техно-
логий для доставки образовательного кон-
тента через пространство и время.
В 2005 г. был запущен YouTube,
а к 2009 г. YouTube EDU предлагал
уже тысячи бесплатных видеолекций в ре-
жиме онлайн.

В 2006 г. iTunes U начал предлагать лек-
ции для скачивания. В 2011 г. была со-
здана корпорация Zoom Video
Communications (Калифорния) — компа-
ния в области коммуникационных техно-
логий, обеспечивающая услуги видеотеле-
фонии и онлайн-чата через облачную
платформу для телеконференций, удалён-
ной работы, дистанционного обучения.
В 2012 г. коммерческое учреждение
Udacity впервые начало предлагать массо-
вые открытые онлайн-курсы (МООС).
За ним последовали Массачусетский тех-
нологический институт и Гарвард, разра-
ботавшие платформу edX. 

Подводя итог краткому историческому
экскурсу, основные вехи в развитии дис-
танционного образования можно свести
в следующую таблицу (табл. 1). 

телевидения. В 1953 г. Хьюстонский универ-
ситет оперативно отреагировал на эту инно-
вацию, предложив телевизионные курсы
по различным дисциплинам в зачёт учебных
кредитов.

Несмотря на то, что телефонная связь была
хорошо зарекомендовавшей себя технологией,
для целей дистанционного образования её
стали использовать несколько позже. Так,
только в 1965 г. Университет Висконсина
начал реализовывать образовательную про-
грамму для врачей с использованием формата
телефонной связи.

Технологии радио- и телевещания привели
к открытию в 1976 г. первого «виртуального
колледжа», который функционировал без фи-
зического корпуса. Этот виртуальный кол-
ледж Coastline Community College (Кали-
форния, США) предлагал достаточно широ-
кий выбор телекурсов с полным погружением
студентов в опыт удалённого обучения. 

Далее в истории дистанционного обучения
наступает эпоха Интернета — способа пере-
дачи информации через сеть связанных друг
с другом компьютеров. Хотя основы Интер-
нета были заложены в 1969 г. (проект
ARPANET), только в 1980-х гг. эта рево-
люционная технология начала применяться
в дистанционном образовании. В 1981 г.
Школа менеджмента и стратегических иссле-
дований Западного института поведенческих
наук в Калифорнии, США запустила пер-
вую в истории программу дистанционного
обучения с использованием Сети.

На протяжении 1990-х гг. в связи с разра-
боткой передовой технологии World Wide
Web высшие учебные заведения стали ис-
пользовать различные форматы дистанцион-
ного обучения как в режиме реального вре-
мени, так и асинхронные онлайновые техно-
логии. Это привело к быстрому росту коли-
чества университетов, предлагающих услуги
дистанционного образования. В 1992 г.
в Университете штата Мичиган был разрабо-
тан персонализированный подход к дистан-
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Пандемия 2020–2021 стала одновременно ис-
пытанием и катализатором дальнейшего разви-
тия технологий дистанционного обучения. Осо-
бую роль в этот период сыграли инновационные
разработки в коммуникационных технологиях
(Skype, Zoom, Google Meet, Microsoft Teams),
посредством которых происходит обеспечение
видеотелефонной связи, видеоконференций
и поддержки онлайн-чата для целей дистанци-

онного образования не только в высшей,
но также в средней и начальной школах.

×òî òàêîå äèñòàíöèîííîå îáó÷åíèå?

Изначально дистанционное обучение
ассоциировалось с заочной формой
обучения. С появлением Интернета

Таблица 1

Îñíîâíûå ýòàïû â èñòîðèè äèñòàíöèîííîãî îáó÷åíèÿ

Ãîä Ìåñòî/ó÷ðåæäåíèå Ñïîñîá ïåðåäà÷è èíôîðìàöèè

1728 Áîñòîí, Ìàññà÷óñåòñ, ÑØÀ
Çàî÷íûå ÷àñòíûå êóðñû îáó÷åíèÿ ñòåíîãðàôèè

Ïèñüìåííûé òåêñò/ ïî÷òîâàÿ ñâÿçü

1858 Ëîíäîíñêèé óíèâåðñèòåò, Âåëèêîáðèòàíèÿ
Ïåðâûé óíèâåðñèòåò, ïðåäëàãàþùèé äèñòàíöèîííîå îáó÷åíèå

Ïèñüìåííûé òåêñò ëåêöèé/ ïî÷òîâàÿ
ñâÿçü

1892 ×èêàãñêèé óíèâåðñèòåò, Èëëèíîéñ, ÑØÀ
Çàî÷íûå êóðñû ïî ðàçëè÷íûì äèñöèïëèíàì

Ïèñüìåííûé òåêñò ëåêöèé/ ïî÷òîâàÿ
ñâÿçü

1922 Ãîñóäàðñòâåííûé êîëëåäæ Ïåíñèëüâàíèè, ÑØÀ 
(Pennsylvania State College)
Çàî÷íûå êóðñû ïî ðàçëè÷íûì äèñöèïëèíàì

Òðàíñëÿöèÿ êóðñîâ ïî ðàäèî

1953 Óíèâåðñèòåò Õüþñòîíà, Òåõàñ, ÑØÀ (University of Houston)
Çàî÷íûå êóðñû ïî ðàçëè÷íûì äèñöèïëèíàì

Òðàíñëÿöèÿ êóðñîâ ïî òåëåâèäåíèþ

1965 Óíèâåðñèòåò Âèñêîíñèíà, ÑØÀ (University of Wisconsin)
Çàî÷íûå êóðñû ïî ðàçëè÷íûì äèñöèïëèíàì

Êóðñû ïî òåëåôîííîé ñâÿçè

1976 Êîëëåäæ ïðèáðåæíîé çîíû, Êàëèôîðíèÿ, ÑØÀ 
(Coastline Community College)
Ïåðâûé âèðòóàëüíûé êîììóíàëüíûé êîëëåäæ

Òðàíñëÿöèÿ êóðñîâ ïî òåëåâèäåíèþ

1981 Çàïàäíûé èíñòèòóò ïîâåäåí÷åñêèõ íàóê, Êàëèôîðíèÿ, ÑØÀ 
(Western Behavioral Sciences Institute)
Äèñòàíöèîííûå êóðñû â Ñåòè

Êóðñû â Ñåòè

1996 Ìåæäóíàðîäíûé óíèâåðñèòåò Äæîíñà, Êîëîðàäî, ÑØÀ 
(Jones International University)
Ïåðâûé ïîëíîñòüþ îíëàéíîâûé óíèâåðñèòåò, ïðîøåäøèé
àêêðåäèòàöèþ

Îíëàéí-îáðàçîâàíèå

1997 Ðàçðàáîòêà ïåðâîé ñèñòåìû óïðàâëåíèÿ äèñòàíöèîííûì îáó÷åíèåì
LMS Blackboard 

Cèñòåìà óïðàâëåíèÿ äèñòàíöèîííûì
îáó÷åíèåì

2009 Îòêðûòèå âèäåîõîñòèíãà YouTube EDU Âèäåîëåêöèè â ðåæèìå îíëàéí 

2011 Ñîçäàíèå Zoom Video Communications, îäíîãî èç ëèäåðîâ 
â êîììóíèêàöèîííûõ òåõíîëîãèÿõ

Âèäåîòåëåôîííàÿ ñâÿçü 
è îíëàéí-÷àò

2012 Îñíîâàíèå êîìïàíèè Udacity, ðàçðàáîòàâøåé ïåðâûå ìàññîâûå
îòêðûòûå îíëàéí-êóðñû (MOOC) 

Ìàññîâûå îòêðûòûå îíëàéí-êóðñû



Что такое ïðîñòðà�ñòâî, и какое отноше-
ние этот параметр имеет к обучению?
Простой ответ на вторую часть вопро-
са — прямое. Не вникая в особенности
определения понятия «пространство»
в различных дисциплинах (например,
в математике, физике), ответ на первую
часть вопроса в широком смысле слова:
пространство — это форма. Более точ-
но — форма существования материи, ха-
рактеризующаяся протяжённостью и объё-
мом. Одним из основных атрибутов про-
тяжённости и объёма является расстояние.
Кстати, расстояние как педагогический
феномен, который должен быть принят
во внимание при проектировании и осуще-
ствлении учебных программ, форм комму-
никации и взаимодействия, а также
при управлении программами дистанцион-
ного обучения, ещё на заре дистанционно-
го обучения ввели в обращение Moore &
Kearsley4. 

Иногда под пространством также понима-
ют объективную реальность. Хотя здесь
уместно замечание: пространство может
быть не только реальным, но и виртуаль-
ным. Соглашаясь с этим замечанием, сто-
ит подчеркнуть, что виртуальное прост-
ранство не существует само по себе, оно
является продуктом технологии. 

Параметр пространства, включая его ос-
новной атрибут — расстояние, позволяет
нам рассматривать феномен обучения
в нескольких форматах. Первый формат
предполагает обучение в условиях реаль-
ного физического пространства, например
в аудитории или классной комнате, тогда
мы называем его традиционным, или ли-
цом-к-лицу (англоязычная аббревиатура
F2F). Второй формат включает обучение
на расстоянии, или удалённое обучение,
которое и называется дистанционным.
Здесь термин «дистанционный» указывает
на то, что между студентом и преподава-
телем существует расстояние. Причём
дистанционное обучение в зависимости

дистанционное обучение приобрело новые
качества, предоставив возможности образо-
вания и развития для студентов в удалён-
ных населённых пунктах и студентов
с плотным графиком работы. Стоит заме-
тить, что многие студенты, с которыми мне
приходится работать в Техасском универ-
ситете, дополнительно к своей учёбе рабо-
тают или подрабатывают и именно по этой
причине предпочитают брать дистанцион-
ные курсы. Более того, в настоящее время
дистанционное обучение предоставляет сту-
дентам уникальную возможность записы-
ваться и проходить полноценные дистанци-
онные курсы от престижных университетов,
включая массивные открытые онлайн-курсы
(MOOC), такие как Coursera, edX, нахо-
дясь в любой точке земного шара. 

Так что же такое дистанционное обучение? 

Несмотря на очевидность этого вопроса,
ответ на него не столь уж прост, как это
может показаться на первый взгляд. Дело
в том, что для обозначения феномена дис-
танционного обучения как на практике, так
и в литературе используются различные
термины: онлайн-обучение (online learning),
цифровое обучение (digital learning), уда-
лённое обучение (remote learning), элек-
тронное обучение (eLearning), виртуальное
обучение (virtual learning) и т.д. Как не за-
путаться в таком многообразии терминов,
которые, по сути, описывают один и тот
же феномен? Почему одни курсы называют
дистанционными, а другие — онлайн-кур-
сами? В чём их принципиальная разница,
и есть ли она вообще? Какие параметры
являются ключевыми в определении того
или иного формата обучения?

Не претендуя на исчерпывающий ответ, хо-
телось бы поделиться с читателем своим ра-
бочим подходом, который я использую
в практике преподавания. Ключевыми пара-
метрами для меня являются пространство,
время и технологии. Рассмотрим каждый
из них в отдельности.
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4 Moore M.G. & Kearsley G. (1996). Distance education:
A systems view. Belmont, CA: WadsworthPublishing Co.
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от способа связи преподавателя со студентами
может предполагать как заочное обучение, так
и онлайн-обучение в условиях виртуального
пространства. Во время дистанционного он-
лайн-обучения студент может заниматься само-
стоятельно по разработанной учебной програм-
ме, просматривать записи вебинаров, видеолек-
ций, решать задачи и выполнять контрольные
работы, консультироваться с преподавателем
в онлайн-чате и периодически присылать ему
на проверку свои работы согласно установлен-
ным в учебной программе срокам. Комбинация
традиционного и дистанционного форматов
обучения называется смешанным (англоязыч-
ный вариант — blended learning), или гибрид-
ным (hybrid learning), обучением. 

Рассмотрим второй параметр — âðå�ÿ. В ши-
роком смысле слова время, наряду с простран-
ством, является атрибутом материи и характе-
ризует бесконечный и непрерывный процесс её
существования. В контексте обучения параметр
времени важен с точки зрения одно- или раз-
новременности взаимодействия преподавателя
и студентов. Учитывая момент одновременнос-
ти, обучение может быть синхронным. Соот-
ветственно, синхронное обучение — это такое
обучение, при котором участники подключены
к Сети и коммуникационному устройству од-
новременно в режиме реального времени. Син-
хронное обучение позволяет студентам взаимо-
действовать с преподавателем и другими сту-
дентами. Это делается с помощью программ-
ного обеспечения, которое создаёт возмож-
ность для проведения дистанционного занятия
(например, Google Meet, Zoom, Microsoft
Teams). При этом преподаватель осуществляет
контроль над аудиторией, используя различные
способы управления, включённые в программ-
ное обеспечение, а также возможность взаимо-
действия через аудио- или видеоконференцию,
интернет-телефонию (Skype) и/или двусторон-
нюю трансляцию.

При неодновременном/разновременном под-
ключении мы говорим об асинхронном обуче-
нии, при котором взаимодействие между пре-
подавателями и студентами происходит с пере-
рывами, с задержкой по времени. Асинхрон-
ная связь не требует, чтобы участники процес-
са обучения были подключены к устройству
связи одновременно. Преимуществами асин-
хронного обучения является то, что оно позво-

ляет студенту проходить курс в индиви-
дуальном темпе и по своему собственно-
му расписанию. 

Третий параметр — òåõ�îëîãèè, или,
применительно к процессу обучения,
информационные и коммуникационные
технологии (ИКТ). В широком смысле
ИКТ — это разнообразный набор тех-
нологических инструментов и ресурсов,
используемых для передачи, хранения,
создания и/или обмена информацией
в процессе обучения и самообразования.
Эти технологические инструменты и ре-
сурсы включают компьютеры, планше-
ты, разнообразные электронные и мо-
бильные устройства, Интернет (веб-
сайты, блоги и электронную почту),
технологии прямого вещания (радио, те-
левидение и веб-вещание), технологии
вещания в записи (под-/вод-/видкас-
тинг, аудио- и видеоплееры и устройст-
ва хранения данных) и телефонию
(включая фиксированную или мобиль-
ную, спутниковую связь), а также ау-
дио-/видеоконференции и т.д. С учётом
этого параметра мы можем говорить
о той или иной технологической начин-
ке дистанционного обучения с точки
зрения: 1) электронных устройств и
2) способов передачи информации. Как
правило, та или иная технологическая
начинка лишь указывает на способ свя-
зи и получения знаний (онлайн, вирту-
альное обучение) и инструменты связи
(компьютер или иное электронное уст-
ройство) преподавателя со студентом.
Например, «онлайн» (line в пер. с анг-
лийского линия) означает, что это обу-
чение происходит при помощи линии
связи; как правило, имеется в виду
интернет-соединение.

Систематизируя параметры пространст-
ва, времени и технологии в контексте
обучения, в своём опыте я использую
следующую таблицу (табл. 2), которая
помогает мне в рабочем порядке ориен-
тироваться в многообразии терминов,
отражающих феномен дистанционного
обучения.



зовать как формат обучения, при котором
преподаватель и студенты взаимодейству-
ют на расстоянии (вне аудитории) син-
хронно и/или асинхронно с помощью ин-
формационных и коммуникационных тех-
нологий, включая разнообразные устрой-
ства и способы передачи информации. 

Следует признать, что разработать хоро-
ший дистанционный курс — занятие до-
статочно затратное с точки зрения ресур-
сов и времени. Кроме того, не все сту-
денты и преподаватели отдают предпочте-
ние дистанционному формату обучения
в силу различных факторов (например,
отсутствие возможности для живого об-
щения). Тем не менее качественный дис-
танционный курс и эффективно проведён-
ное дистанционное обучение обладают
следующими преимуществами: 

а) предоставляют возможность для инди-
видуального темпа продвижения по курсу,
при котором изучать учебные материалы
можно по собственному графику, без при-
вязки к группе, времени и месту занятия; 

б) обеспечивают доступность и удобство:
учиться можно с любого компьютера или
электронного устройства, подключённого
к Сети, в удобное время и в удобном месте; 

Наряду с тем, что эта таблица помогает оп-
ределить тот или иной формат обучения, она
также позволяет более точно охарактеризо-
вать специфику этого формата. Так, напри-
мер, использование только термина «дистан-
ционное обучение» может быть недостаточно
для описания конкретного формата обучения,
поскольку он отражает лишь один пара-
метр — пространство. Поэтому, учитывая
два других параметра (время и технологии),
мне иногда приходится уточнять формат
обучения тех курсов, которые я веду 
в Техасском университете, в частности курс
с использованием формата дистанционного
асинхронного онлайн-обучения. 

Как было указано выше, в этой статье я ис-
пользую для краткости термин «дистанцион-
ное обучение», подразумевая отражение в его
названии параметров пространства, времени
и технологии. Таким образом, в широком
смысле слова в жанре рабочего определения
дистанционное обучение можно охарактери-
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Таблица 2
Îñíîâíûå ïàðàìåòðû ðàçëè÷íûõ ôîðìàòîâ îáó÷åíèÿ

Ïàðàìåòð Òèï ïàðàìåòðà Ôîðìàò îáó÷åíèÿ

Ïðîñòðàíñòâî Ðåàëüíîå, â àóäèòîðèè Òðàäèöèîííîå, î÷íîå, ëèöîì-ê-ëèöó (F2F)

Ðåàëüíîå, âíå àóäèòîðèè Çàî÷íîå, óäàë¸ííîå Äèñòàíöèîííîå

Âèðòóàëüíîå5 Âèðòóàëüíîå

Ðåàëüíîå + âèðòóàëüíîå Ãèáðèäíîå, ñìåøàííîå

Âðåìÿ Îäíîâðåìåííîå Ñèíõðîííîå

Ðàçíîâðåìåííîå Àñèíõðîííîå

Îäíîâðåìåííîå + ðàçíîâðåìåííîå Êîìáèíèðîâàííîå

Òåõíîëîãèÿ Èíñòðóìåíò/ óñòðîéñòâî Êîìïüþòåðíîå, ìîáèëüíîå, ýëåêòðîííîå è ò.ä.

Ñïîñîá ïåðåäà÷è èíôîðìàöèè Ïî÷òîâàÿ ñâÿçü, òåëåôîí/ôàêñ, ýëåêòðîííàÿ ïî÷òà, 
îíëàéí/îôëàéí, Èíòåðíåò/Ñåòü è ò.ï.

5 Термин «виртуальное пространство» сочетает в себе параме-
тры пространства и технологии. В аспекте технологии вирту-
альное обучение включает в себя элементы виртуальной реаль-
ности (virtual reality), дополненной реальности (augmented 
reality) и смешанной реальности (mixed reality). 
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в) дают возможность осуществлять персональ-
ные консультации с преподавателем и получать
своевременную обратную связь в ходе всего
периода обучения; 

г) обеспечивают прямой и постоянный доступ
к курсу: можно в любой момент пересмотреть
занятие или пропущенный вебинар, видеолек-
цию в записи, скачать учебные материалы
и сдать работу на проверку преподавателю
в обозначенный в учебной программе срок.

Öèôðîâèçàöèÿ è îïûò ñêåïòèêà

Глобальная пандемия 2020–2021 стала вызо-
вом для системы образования в целом и по-
ставила перед преподавателями и учителями
серьёзные проблемы при повсеместном пере-
ходе на дистанционный формат обучения.
Одной из причин этого является именно то,
что их подготовка была основана на традици-
онной дидактике и, соответственно, на физи-
ческой среде классно-урочной системы с до-
минированием преподавания и прежде всего
его информационно-организационных функ-
ций. Именно изменение среды вызвало необ-
ходимость в смене приоритетов: от препода-
вания к учению и, далее, к инженерии учения
в этой новой цифровой обучающей среде.
К чему, увы, преподаватели и учителя не бы-
ли готовы. Это говорит о том, что нужна се-
рьёзная трансформация существующей дидак-
тической системы подготовки учителей и пре-
подавателей. Их надо готовить к работе
в дистанционном формате с опорой на пере-
численные ключевые компоненты цифровой
дидактики: среда → учение → инженерия.
Исследования показывают, что преподавате-
ли, хорошо подготовленные к работе в дис-
танционном формате, значительно улучшают
и качество своего преподавания в традицион-
ном формате6. Чего нельзя сказать об обрат-
ном процессе, что и показала практика в пе-
риод пандемии. 

Надо признать, что дистанционное
обучение вызывает неоднозначную ре-
акцию в среде как теоретиков, так
и практиков образования, включая
коллег автора по Техасскому универ-
ситету, в котором он преподаёт более
20 лет. В зависимости от отношения
преподавателей к дистанционному
формату обучения, автор условно вы-
деляет три категории: в первую кате-
горию входят ярые противники этого
формата, во вторую — ярые сторон-
ники, а в третью — те, кто не опре-
делился и мечется между первыми
двумя категориями. Чаще всего те, кто
входит в третью категорию, в конеч-
ном итоге выбирают гибридный фор-
мат обучения. Во всех трёх случаях
важно то, что преподаватели во главу
угла своего выбора ставят вопрос ка-
чества обучения. В частности, эволю-
ция взглядов самого автора на дистан-
ционное обучение прошла несколько
этапов: от абсолютного неприятия это-
го формата в начале внедрения он-
лайн-образования в Техасском универ-
ситете (2000-е гг.) к скептику в про-
цессе разработки своего первого дис-
танционного курса (2004–2005 учеб-
ный год) и от него к стороннику гиб-
ридной модели обучения (последние
10 лет). Вполне возможно, что чита-
тель найдёт в своего рода педагогичес-
кой исповеди автора точки пересече-
ния с собственным опытом. 

Свой первый дистанционный курс автор
разработал 15 лет назад. Процесс подго-
товки к разработке курса и принятия ре-
шения о его проведении занял год-пол-
тора. Путь к разработке этого курса
был достаточно тернистым, поскольку
автор скептически относился к возмож-
ностям дистанционного формата в дости-
жении целей подготовки учителя. Основ-
ное затруднение автора сводилось к то-
му, что в дистанционном формате очень
сложно смоделировать практическую де-
ятельность учителя — одну из главных
составляющих курсов дидактики и мето-
дики преподавания математики, которые

6 Brinthaupt T., Fisher L., Gardner J., Raffo D. & Woodward J.
(2011). What the best online teachers do. Journal of Online
Learning and Teaching, 7(4), 515–524; Lewis C. & Abdul-
Hamid H. (2006). Implementing effective online teaching practices:
Voices of exemplary faculty. Innovative Higher Education, 31(2),
83–98; Smith G., Ferguson D. & Caris M. (2002). Teaching
on-line versus face-to-face. Journal of Educational Technology
Systems, Vol. 30(4), 337–364.



зования, в университете существует кругло-
суточная техническая скорая помощь (Tech
Support), обеспечивающая техническую
поддержку как преподавателям, так и сту-
дентам, работающим и обучающимся
в дистанционном формате. 

Итак, после успешного отбора и обучения
на курсах повышения квалификации автор
решил попробовать свои педагогические си-
лы в разработке дистанционного курса.
Первым этапом явился выбор курса для
перевода в дистанционный формат.
На первый взгляд, этот момент может по-
казаться достаточно простым: взять любой
курс и перевести его в дистанционный
формат. Однако для автора этот этап ока-
зался сложным. Во-первых, пришлось про-
вести детальный аудит всех курсов, кото-
рые автор преподавал в тот период,
на предмет их возможностей в моделиро-
вании педагогической деятельности в режи-
ме онлайн. Во-вторых, автор проанализи-
ровал множество источников, включая
учебники, пособия, видеоматериалы, интер-
нет-ресурсы, с целью отбора тех источни-
ков, которые бы помогли ему в этом моде-
лировании. И, наконец, автор определил
формат дистанционного курса с точки зре-
ния фактора синхронности. В начале 
2000-х гг. возможности синхронизации
в LMS WebCT были ограничены преиму-
щественно видеоконференциями и чатами.
Видеоконференции были дорогой роско-
шью, в то время как чаты ограничивали
коммуникацию короткими письменными со-
общениями, а приложений Zoom, Google
Meet и Microsoft Teams тогда не было и
в помине. Учитывая эти факторы, автор
остановил свой выбор на курсе Learning
theory in Mathematics classroom (Теория
учения на уроках математики), который он
решил разработать в формате дистанцион-
ного онлайнового асинхронного курса. Ре-
шающую роль в выборе этого курса сыгра-
ла книга «Connecting Mathematical Ideas»8,
которая включала в себя CD-RОM с ви-
деофрагментами уроков математики. 

составляли ядро учебной нагрузки автора в те
годы7. Кроме того, над решением автора до-
влела тень заочного обучения, к которой,
признаться, он относился с некоторым недо-
верием именно в аспекте качества обучения. 

С этим чувством скепсиса весной 2005 г. ав-
тор записался на семестровый курс повыше-
ния квалификации по дистанционному образо-
ванию (Online Academy), который Техасский
университет проводит на регулярной основе
для своих преподавателей. Надо признать, что
это одна из форм в системе поддержки пре-
подавателей, решивших перевести свои тради-
ционные курсы на дистанционной формат.
Причём отбор на курсы повышения квалифи-
кации проводится на конкурсной основе
и преподаватели получают стипендию, кото-
рую они могут использовать для приобретения
оборудования, программного обеспечения
и технических средств для сопровождения
разрабатываемого ими дистанционного курса.
Среди других форм поддержки следует отме-
тить постоянно действующий семинар по раз-
личным аспектам применения системы управ-
ления обучением (LMS — Learning
Management System) Blackboard (BB) Ultra,
которая в настоящее время используется в си-
стеме Техасских университетов для обеспече-
ния дистанционного образования. Здесь стоит
отметить, что начиналось всё с простейших
систем, таких как SCORM, WebCT, затем
был MOODLE и, наконец, BB Ultra. Кроме
того, в структуре университета существует так
называемый расширенный университет
(Extended University), одним из подразделе-
ний которого является Центр педагогического
проектирования (Center for Instructional
Design), осуществляющий поддержку процесса
разработки не только отдельных дистанцион-
ных курсов, но и целых дистанционных про-
грамм обучения. Учитывая исключительную
роль постоянного и своевременного технологи-
ческого сопровождения дистанционного обра-
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7 В настоящее время автор читает докторские курсы по дис-
циплинам Learning Sciences (Науки об учении), Mixed
Methods Research in Education (Смешанные методы педагоги-
ческих исследований), а также руководит докторскими дис-
сертациями по направлению STEM Education. 

8 Boaler J. & Humphreys C. (2005). Connecting
Mathematical Ideas. Portsmouth, NH: Heinemann.
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Кроме того, на курсах повышения квалифи-
кации автор познакомился с различными
подходами к проектированию дистанционных
курсов. Особое внимание автора тогда при-
влёк подход, который в русскоязычном пере-
воде называется «обратный дизайн»
(Backward Design). Его суть заключается
в том, что, вместо традиционного подхода
к разработке учебных программ и курсов
от содержания к результату обучения, обрат-
ный дизайн предлагает проектирование
от планируемого результата к содержанию
и методам обучения9. Применяя этот подход
и используя графическую карту курса
(Course Map), автор сначала определил пла-
нируемые результаты обучения и, исходя
из них, подобрал содержание и методы пре-
подавания, а также разработал систему кон-
троля и оценки успеваемости студентов
по этому курсу. После завершения проекти-
рования курса автор выложил учебные мате-
риалы на платформу WebCT.

На этапе выбора курса и его проектирования
автор заметил некоторое изменение в своём
позиционировании по отношению к дистанци-
онному формату. Он уже не был тем заядлым
противником, которым был до начала курсов
повышения квалификации. Видимо, свою роль
сыграла и среда: курсы проводились в актив-
ном режиме, где была возможность обменяться
мнениями и подходами со своими коллегами,
получить обратную связь от модераторов кур-
са, обсудить спорные моменты во время дис-
куссий, а самое главное — почувствовать себя
членом команды единомышленников, поскольку
проблемы коллег были схожи с вызовами, ко-
торые испытывал автор. 

С чувством здорового скептицизма автор ус-
пешно завершил курсы повышения квалифи-
кации. Что означало успешное завершение
курсов? Во-первых, автор представил на суд
модераторов и коллег разработку своего пер-
вого дистанционного курса, который должен
был соответствовать определённым критериям
качества, и, во-вторых, успешно прошёл атте-
стацию на право проведения курса в формате
онлайн. 

С тех пор автор разработал более
10 курсов в дистанционном формате,
некоторые из которых он преподаёт
как частично в онлайн-формате (гиб-
ридное обучение), так и полностью
в онлайн-режиме. В процессе препода-
вания своих дистанционных курсов ав-
тор обратил внимание на то, что пред-
почтения студентов в отношении дис-
танционного формата, как правило,
распределяются 50% на 50% с посте-
пенным увеличением процента студен-
тов, предпочитающих гибридный фор-
мат обучения. Кроме того, автор заме-
тил, что успеваемость студентов в двух
различных форматах — традиционном
и дистанционном — практически оди-
накова. В то же самое время автор об-
ратил внимание на незначительное по-
вышение успеваемости студентов в ре-
жиме гибридного обучения по сравне-
нию с традиционным и дистанционным
форматами. Именно сравнение резуль-
татов обучения в различных форматах
и дало возможность автору сделать
для себя важный вывод: эффектив-
ность качественно разработанных дис-
танционных курсов не ниже эффектив-
ности традиционных курсов. Этот мо-
мент совпадает с выводами эмпиричес-
ких исследований по сравнительной
эффективности традиционного и дис-
танционного форматов обучения10.
Именно поэтому взгляды автора стали

9 Wiggins G. & McTighe J. (1998). Understanding by Design.
Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum
Development.

10 Arias J., Swinton J., Anderson K. (2018). Online
vs. face-to-face: A comparison of student outcomes with
random assignment. e-Journal of Business Education &
Scholarshi p of Teaching, 12(2), 1–23; Lee J. (2014).
An exploratory study of effective online learning:
Assessing satisfaction levels of graduate students of
mathematics education associated withhuman and design
factors of an online course. The International Review of
Research in Distance and Open Learning, Vol. 15, #1;
US Department of Education, Office of Planning,
Evaluation, and Policy Development (2010). Evaluation
of Evidence-Based Practices in Online Learning: A
Meta-Analysis and Review of Online Learning Studies.
Washington, D.C.; Capranos D. & Dyers L. (2020).
Online student behaviors and attitudes: A survey of
prospective students, current learners, and recent gradu-
ates of Wiley Education Services’ partners. Orlando,
FL: WileyEdu, LLC.



так и человеческих) и времени. Дистанци-
онные курсы, состряпанные на скорую ру-
ку, дискредитируют идею качества в об-
разовании. 

Óðîê øåñòîé: качество дистанционного
курса во многом определяется критерия-
ми дизайна, интерактивности и ком-
муникации. При грамотном дизайне со-
держания курса, достаточном уровне ин-
терактивности содержания и активной
вовлечённости студентов в процесс ком-
муникации можно говорить о высоком
качестве курса и полноценной учебно-
познавательной деятельности студентов
в формате дистанционного обучения. 

Ñå�ü�îé óðîê связан с тем, что дистан-
ционный формат требует переноса акцен-
та на самостоятельную учебно-позна-
вательную деятельность студентов (на-
пример, использование приёмов перевёр-
нутого обучения — fli pped learning), за-
мены традиционных заданий творческими,
усиления исследовательского потенциала
в процессе обучения. 

Âîñü�îé óðîê: в системе оценки на пер-
вые позиции выходит аутентичное оце-
нивание, в процессе которого студенты
выполняют профессионально ориентиро-
ванные задания, самостоятельные и кон-
трольные работы, требующие нестандарт-
ного подхода и переноса знаний. Этот
момент помогает устранить проблему
списывания, плагиата и недобросовестно-
го выполнения заданий в процессе дис-
танционного обучения. 

Óðîê �åâÿòûé: происходит ослабление
позиций устной речи преподавателя и од-
новременное возрастание роли письмен-
ной речи. Этот момент особенно ярко
проявляется в асинхронном режиме дис-
танционного обучения. Письменная ком-
муникация становится исключительно
важной в регулярной переписке по элек-
тронной почте, обсуждениях в чатах и
на дискуссионных форумах (discussion
board). 

эволюционировать от позиции здравого
скептика дистанционного обучения в на-
правлении сторонника гибридного формата
обучения. 

Óðîêè äèñòàíòà

Какие основные уроки извлёк автор на своём
тернистом пути от скептика дистанта к сто-
роннику гибрида? Их тринадцать. Вкратце
обозначим суть каждого из них. 

Óðîê ïåðâûé и, пожалуй, главный: при дис-
танционном обучении происходит существен-
ный сдвиг от традиционного преподавания
к инженерии учения в условиях замены фи-
зической аудитории/лаборатории цифровой
обучающей средой.

Âòîðîé óðîê, неразрывно связанный с пер-
вым: происходит перенос доминанты от ин-
формационно-организационных функций
в деятельности преподавателя к конструк-
тивно-проектировочным. Эффективность
дистанционного курса во многом зависит
от того, насколько хорошо вы его спроекти-
руете.

Óðîê òðåòèé: эффективность проектирования
дистанционного курса зависит от чёткости
его структуры, а именно от связи между
планируемыми результатами обучения, со-
держанием и системой оценки. Причём эта
связь должна быть просто, доступно и про-
зрачно представлена студентам. 

×åòâ¸ðòûé óðîê: дистанционное обучение,
как лакмусовая бумажка, высвечивает недо-
статки традиционного преподавания. Имен-
но поэтому вместо того, чтобы безоснова-
тельно критиковать дистанционное обучение,
нужно конструктивно использовать его как
инструмент диагностики в определении
пробелов в преподавании и их дальнейшем
устранении.

Ïÿòûé óðîê: разработка качественного
дистанционного курса — дело затратное!
Оно требует ресурсов (как материальных,
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Óðîê �åñÿòûé связан с существенным усилени-
ем роли своевременной обратной связи в про-
цессе дистанционного обучения. Своевременная
обратная связь является также индикатором
присутствия преподавателя в Сети и своеобраз-
ной психологической поддержкой учебно-позна-
вательной деятельности студентов. 

Î�è��à�öàòûé óðîê: сложно спроектировать
эффективный дистанционный курс с первого
захода. Нужна кропотливая работа по доведе-
нию курса до оптимального состояния. Иными
словами, дистанционный курс требует итера-
ции процедур контроля качества и постоян-
ного совершенствования.

�âå�à�öàòûé óðîê: подходите к проектирова-
нию и проведению дистанционного курса твор-
чески и воспринимайте его как свой авторский
интеллектуальный продукт/ресурс, который
бы пользовался спросом не только у ваших
студентов, но и у ваших коллег, профессио-
нального сообщества и более широкой аудито-
рии слушателей. 

И последний по списку, но не по значению
òðè�à�öàòûé óðîê: у американцев есть вы-
сказывание: «Every challenge is an opportunity»,
что в переводе на русский язык означает:
«Каждый вызов — это возможность».
Поэтому данный урок-совет адресован прежде
всего скептикам и критикам дистанционного
обучения: воспринимайте этот вызов как воз-
можность улучшить своё ремесло!

Сравнивая уроки дистанта, обозначенные вы-
ше, у вдумчивого читателя может возникнуть
вполне закономерный аргумент: указанные мо-
менты присущи и традиционному обучению.
Совершенно верно! Основное различие между
традиционным и дистанционным обучением за-
ключается в деталях, акцентах и приоритетах.
Как точно высказался один мой коллега: раз-
ница в степени, но не в сущности (difference in
degree, not in kind). А может, и в сущности
тоже!

Âìåñòî çàêëþ÷åíèÿ: 
ïåðñïåêòèâû ãèáðèäà

В современном мире происходят революцион-
ные изменения, связанные с интенсивным вне-
дрением новых информационных и коммуника-

ционных технологий во многие сферы
жизнедеятельности человека. Интернет
всё больше внедряется в повседневную
жизнь человека и общества. Мы явля-
емся свидетелями формирования нового
феномена — виртуального информаци-
онного сообщества, которое на сего-
дняшний день включает в себя более
миллиарда пользователей. И их количе-
ство продолжает неуклонно расти. 

В этих условиях традиционное понима-
ние дидактики как науки и искусства
обучения не отвечает современным тре-
бованиям информационного общества
с бурным развитием ИКТ. В новых ус-
ловиях дидактика, наряду с наукой
и искусством, становится прежде всего
инженерией обучения. 

Вместе с тем происходит усиление вни-
мания к подготовке педагогических кад-
ров, так как именно они являются «про-
водниками» инновационных идей и тех-
нологий для будущего поколения. В по-
следние годы неуклонно растёт рынок
дистанционных образовательных услуг.
По мере развития этих услуг появляется
насущная необходимость подготовки
«онлайн-педагогов», способных анализи-
ровать информационные ресурсы, проек-
тировать дистанционные курсы и обу-
чать различным дисциплинам через
Сеть в режиме реального времени
с применением мультимедийных средств.
С этой целью во многих университетах
создаются специальные программы под-
держки проектирования дистанционных
курсов и разработки новых инструмен-
тальных систем онлайн- и гибридного
обучения. Создаются банки мультиме-
дийных лекций и онлайн-курсов, фонды
электронных учебников, специализиро-
ванные электронные библиотеки и т.д. 

Вместе с переводом многих универси-
тетских дисциплин, в том числе и пе-
дагогических, на дистанционный и гиб-
ридный форматы происходит сдвиг па-
радигмы и в подготовке самих учите-
лей. Вместо подготовки традиционных



го и гибридного обучения, всё большее
внимание уделяется качеству обучения
и проектируемой результативности учеб-
ного процесса. Дидактическая инженерия
как подход и педагог-инженер как про-
фессионал, реализующий этот подход
в практике педагогической деятельности,
и призваны способствовать достижению
этой цели — проектируемой результатив-
ности обучения.

Дальнейшее развитие информационных
и коммуникационных технологий и их
внедрение в систему образования долж-
ны обеспечивать повышение качества об-
разовательного процесса. Именно про-
блема качества образования была, есть
и будет ключевой независимо от форма-
та обучения.

Весенний и осенний семестры 2020 г.
были не похожи ни на что, что мы виде-
ли раньше в сфере высшего образования.
Большинство колледжей и университетов
в США, как впрочем и по всему миру,
проводили занятия частично или полно-
стью онлайн. Эти сейсмические измене-
ния являются как прямым результатом
глобальной пандемии 2020–2021, так
и давно откладывающейся реакцией
на демографические и экономические
сдвиги. Но эти изменения, бесспорно
и критически, являются результатом тех-
нологических изменений. Несомненно то,
что дистанционное и гибридное обучение
находятся в начале своей собственной
эволюции и в перспективе неизбежно
станут новой моделью глобального выс-
шего образования.

Обобщая анализ литературы, исследова-
ния эффективности различных форматов
обучения, а также практические разра-
ботки по проблеме дистанционного обра-
зования, с определённой долей осторож-
ности и здравого скепсиса можно пред-
положить, что со временем будет проис-
ходить постепенная конвергенция в на-
правлении гибридного/смешанного фор-
матов обучения. ÍÎ

учителей акцент переносится на подготовку
учителей нового типа — учителей, способ-
ных работать в условиях информационного
общества, владеющих конструктивно-проек-
тировочными умениями. Причём в новых
условиях учитель — это не просто онлайн-
урокодатель, а своего рода аналитик и ме-
неджер информационных ресурсов, проек-
тировщик и конструктор фрагмента урока,
урока целиком, отдельного курса с исполь-
зованием интерактивного инструментария,
исследователь эффективности разработанно-
го курса. Очевидно, что в условиях новых
информационных технологий происходит
радикальное изменение содержания дея-
тельности преподавателя и учителя. В этих
условиях учитель в какой-то степени стано-
вится одновременно и инженером — педа-
гогом-инженером. 

А дидактика, чтобы идти в ногу со време-
нем, должна сама диалектически развиваться.
Это развитие, как показывает анализ зару-
бежной и отечественной литературы, имеет
чётко обозначенный вектор: современная ди-
дактика развивается в направлении усиления
её «инженерных» функций. Исследователи
называют это направление дидактической ин-
женерией. 

Дидактическая инженерия имеет своей целью
использование научных методов в дидактике
и формирование у преподавателя системного
дидактического мышления. Дидактическая
инженерия предполагает развитие аналитиче-
ских способностей преподавателя, направлен-
ных на качественное выполнение макро-
и микроанализа дидактических систем, про-
цессов и ситуаций с целью проектирования
результативных обучающих технологий и эф-
фективных традиционных, дистанционных
и гибридных курсов. Всё это привносит
в деятельность педагога-инженера исследова-
тельский элемент. В условиях дидактической
инженерии деятельность преподавателя
из практической превращается в научно-
практическую. 

В условиях информатизации образования,
особенно в связи с развитием дистанционно-
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Distance Learning And Digital Didactics: Lessons Learned From A Sceptic

Mourat A. Tchoshanov, University of Texas at El Paso, USA, mouratt@utep.edu

Abstract: The article is devoted to the problems and perspectives of distance learning, a format that has become particularly rele-

vant during the 2020–2021 pandemic. The article discusses the challenges of the digital age, the features of digital didactics,

introduces a definition of the concept of “distance learning”, reveals its brief history, and also reviews research on the effectiveness

of this format compared to traditional face-to-face education. Based on practical experience in engineering and conducting distance

courses at the University of Texas (USA), the author shares the lessons he has learned while working in this format.

Keywords: distance learning, digital didactics, learning engineering, hybrid/mixed learning.
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Êíèãà ïîñâÿùåíà ïðîáëåìàì è ïåðñïåêòèâàì äèñòàíöèîííîãî îáó÷åíèÿ, êîòîðûå ïðèîáðåëè îñîáóþ àêòóàëüíîñòü â ïåðèîä

ïàíäåìèè 2020 ãîäà. Àâòîð ââîäèò îïðåäåëåíèå ïîíÿòèÿ «äèñòàíöèîííîå îáó÷åíèå», ïðèâîäèò åãî êðàòêóþ èñòîðèþ,

ðàññìàòðèâàåò ïðèíöèïû, çàêîíîìåðíîñòè, ïîäõîäû ê ïðîåêòèðîâàíèþ äèñòàíöèîííûõ êóðñîâ è ìîäåëè îöåíêè èõ êà÷åñòâà,

à òàêæå ïðîâîäèò îáçîð èññëåäîâàíèé ýôôåêòèâíîñòè ýòîãî ôîðìàòà ïî ñðàâíåíèþ ñ òðàäèöèîííûì î÷íûì îáó÷åíèåì.

Ïðîàíàëèçèðîâàíû ýòàïû ðàçâèòèÿ äèäàêòèêè è ñòàíîâëåíèå öèôðîâîé äèäàêòèêè êàê ìåòîäîëîãè÷åñêîé îñíîâû

äèñòàíöèîííîãî îáó÷åíèÿ. Êíèãà àäðåñîâàíà ïðåïîäàâàòåëÿì âóçîâ, òàêæå ìîæåò áûòü ïîëåçíà ïðè ïîäãîòîâêå áóäóùèõ

ó÷èòåëåé â ïåäàãîãè÷åñêèõ óíèâåðñèòåòàõ è èíñòèòóòàõ ïåäàãîãèêè íà áàçå êëàññè÷åñêèõ óíèâåðñèòåòîâ.


