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Статья посвящена рассмотрению дисграфических 

ошибок, которые могут возникнуть у младших школь-

ников, в т.ч. у детей-билингвов, в процессе формиро-

вания у них графического и орфографического навы-

ков. Предложены пути преодоления данных проблем, 

предполагающие классификацию подобных специфи-

ческих ошибок, выявление их причин и упражнения 

на их преодоление. 

Вработах по русскому языку у учащихся начальной школы 

нередко встречаются нелепые ошибки, которые не по-

хожи на орфографические: пропуски букв, слогов, недопи-

сывание окончаний слов, вписывание лишних элементов, 

перестановка букв, слогов и др. 

Появление таких ошибок не указывает ни на снижение 

общего развития детей, ни на выявление нарушения у них 

слуха или зрения, ни на нерегулярность или недостаточный 

уровень школьного обучения. По отношению к учащимся 

правильнее будет говорить не о нарушениях (как о болез-

ненном состоянии), а о трудном освоении письма. В основе 

регулярных «нелепых», часто повторяющихся ошибок лежат 

не личностные особенности ребёнка, а серьёзные причины, 
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которые должен знать и учитывать каж-

дый педагог начальной школы. 

Всё это является значительной пре-

градой для учащихся и в процессе 

первоначального освоения грамоты, 

и в дальнейшем усвоении грамматики 

и правописания. Детей с подобными 

регулярными специфическими ошиб-

ками, которые не исчезают при фор-

мировании у них графического и ор-

фографического навыков, в логопедии 

называют дисграфиками. 

Ещё 1877 году А. Куссмауль указал 

на нарушение письма как на само-

стоятельную патологию речевой дея-

тельности. С тех пор и по настоящее 

время это одна из серьёзных проблем 

в обучении. Данная проблема изуча-

лась такими авторами, как Р.И. Лала-

ева, А.Н. Корнев, И.Н. Садовникова, 

Л.Н. Ефименкова, Е.А. Цилина и др. 

[5; 6; 7; 1; 10]. 

Обследование детей, в том чис-

ле проведённое нами, показыва-

ет, что в школах растёт число детей 

с фонетико-фонематическим недо-

развитием речи и с недоразвитием 

речи. При анализе работ учащихся 

было выявлено большое число неле-

пых ошибок стойкого характера.

Устранением специфических оши-

бок обычно занимается логопед 

на школьном логопункте. Но сегод-

ня логопед в школе является роско-

шью, и специализированной помощи 

не хватает. Именно поэтому особая 

роль в профилактике и коррекции 

нарушений письма принадлежит пе-

дагогу начальной школы. Правильно 

организованная работа учителя по-

зволяет на ранних стадиях обучения 

убрать все недостатки нарушения 

письма. Для этого педагогу нужно 

применять в работе новые методы 

и приёмы работы над устранением 

у учащихся недостатков в письме. Ин-

тересные подходы и виды упражне-

ний можно встретить не только у лого-

педов, но и в работах, направленных 

на выявление особенностей обучения 

русскому языку учащихся общеобра-

зовательных школ. 

Как формируется письмо и что это-

му мешает? Письмо представляет со-

бой сложный многоуровневый рече-

вой процесс. Оно имеет тесную связь 

с устной речью и формируется только 

на основе высокого уровня её раз-

вития. 

Письмо как процесс кодирова-

ния устной речи в графические зна-

ки на лексическом уровне включает 

в себя ряд следующих операций.

Определение звукового состава  ●

слова. 

Выделение отдельного звука, пе- ●

ревод его в графему (букву) на 

основе предварительного осоз-

нания значения слова (на пример, 

слова прут и пруд имеют одина-

ковый звуковой состав, но раз-

личное написание). 

Графическое начертание. Осва- ●

ивая графическое начертание, 

учащиеся знакомятся с двумя 

графическими системами рус-

ского языка — печатным и пись-

менным шрифтами. Это создаёт 

младшим школьникам допол-

нительные трудности, для пре-

одоления которых необходима 

специальная работа по диффе-

ренциации печатных и письмен-

ных, строчных и заглавных букв.
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Вовремя выявленные нарушения 

письма, определение их причин, соз-

дание системы упражнений по пре-

одолению и коррекции этих нарушений 

и правильно направленная кор рек-

ционная работа с такими учащимися 

позволяют победить нарушения пись-

ма у детей. Это даёт им возможность 

успешно обучаться в школе в соответ-

ствии с требованиями стандарта на-

чального образования. 

В результате анализа детских ра-

бот и литературы по данной проблеме 

были выделены основные дисграфи-

ческие ошибки, имеющие устойчивый 

характер.

1. Несоблюдение рабочей строки 

в прописях и тетрадях, нарушение 

пропорций в написании элементов 

буквы. 

Как правило, причиной этих ошибок 

является недостаточно сформирован-

ное зрительно-пространственное вос-

приятие и зрительная память, трудно-

сти в фокусировании внимания. Для 

устранения этих ошибок применяются:

закрашивание в рабочей и в не- ●

рабочей строке («закрась до-

рожку для слона в синий цвет, 

а муравья в красный» и т.д.); 

определение верхней и нижней  ●

линейки рабочей строки («по-

ставь звёздочку», «нарисуй птич-

ку, капельку»); 

ориентировка на рабочей страни- ●

це тетради («нарисуй тучку в пра-

вом верхнем углу, а зонтик — в ле-

вом нижнем углу» и т.д.). 

2. Ошибки, связанные с правиль-

ным начертанием букв. 

Здесь причиной ошибок может 

стать: 

нарушение уровня развития ана- ●

литической функции внимания; 

у учащихся не выделены и ещё  ●

только образовываются состав-

ляющие каллиграфического по-

черка; 

отсутствует чувство ритма;  ●

недостаточно развита мелкая  ●

моторика; 

нарушаются гигиенические тре- ●

бования. 

Чтобы устранить эти ошибки, можно 

использовать следующие приёмы: 

соблюдение правильной посад- ●

ки; штриховка под счёт; 

музыкальные минутки;  ●

письмо в воздухе, на кальке; ●  

массаж пальцев, начиная с боль- ●

шого и до мизинца; 

массаж шестигранными каран- ●

дашами; 

упражнение «телеграфист» и т.д.  ●

3. Следующая ошибка касается про-

пуска, замены, перестановки букв при 

письме, особенно при диктовке вслух, 

замещение букв, сходных по начерта-

нию (трава — трва, панка — банка, зву-

ки — жуки, взял — звял и т.д.). Здесь 

можно применить:

списывание с проговариванием  ●

вслух с обязательным выделени-

ем гласных; 

деление слов на слоги дужками;  ●

проговаривание чистоговорок;  ●

учитель не должен торопить та- ●

кого ученика;

во время самостоятельной рабо- ●

ты ошибки не исправлять, а ста-

вить на полях отметку на той 

строке, где сделана ошибка, что-

бы школьник сам нашёл её и ис-

правил. 
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Очень часто проявляются ошибки 

на добавление гласных букв (мрак — 

марак, кувшин — кувашин). Это указы-

вает на то, что произвольное внимание 

у детей неустойчивое; не сформиро-

вались фонематическое восприятие 

и звуко-буквенный анализ. Помогут 

в предупреждении и исправлении этих 

ошибок:

упражнения на выделение зву- ●

ков из слова вразбивку (назвать 

в слове 3-й,1-й, 5-й, и другие 

звуки);

определение количества глас- ●

ных и согласных звуков в слове;

последовательное выделение в  ●

слове звуков с помощью приёма 

«интонирования», предложенно-

го Д.Б. Элькониным (кот, школа); 

подбор слов на определённый  ●

звук («Подбери подарки для маль-

чика Георгия и девочки Юлии — 

слова, которые начинают ся с пер-

вых звуков их имён»);

определение количества звуков  ●

в словах (дом, лето, машина, 

маяк, день). 

5. Ошибки на уровне предложения, то 

есть синтаксические нарушения (дети 

не видят конца предложения, не ста-

вят точку, пишут предложение с ма-

ленькой буквы: «Идёт сильный. Дождь 

громко лает. Собака.». У этих детей 

слабое речевое развитие, они не удер-

живают в памяти элементы предложе-

ния, не умеют совмещать графическую 

и смысловую части письма. 

Первое, над чем нужно начать рабо-

ту с данной группой ошибок, это: 

составлять предложения по об- ●

разцу и моделям, в том числе 

динамическим [4, С. 83–84]; вы-

делять границы предложений 

в тексте;

составлять предложения по ра- ●

зорванным частям и по заданно-

му количеству слов; чтение тек-

ста через слово;

чтение через решётку и чте- ●

ние строчек с прикрытой верх-

ней и нижней половинкой. На-

пример, давая учащимся зада-

ние: «Составьте предложение об 

осени не меньше чем из десяти 

слов», учитель предупреждает 

такие ошибки, как неправильное 

опреде ление границ предложе-

ния и постановку знаков препи-

нания в его конце.

6. Особое внимание хочется уде-

лить тем ошибкам, которые связаны 

с незнанием правил орфографии. При 

этих нарушениях плохо распределя-

ется внимание между графической 

и смысловой сторонами письма. Уча-

щиеся не могут выделять «ошибко-

опасные» места, т.е. у них не развита 

орфографическая зоркость, темп ра-

боты то быстрый, то медленный, плохо 

сформирован фонематический слух, 

что вызывает особенно много проблем 

при написании слуховых диктантов. 

Для устранения этих ошибок нужны 

специальные упражнения на разви-

тие фонематического слуха, зритель-

ной памяти, внимания, орфографи-

ческой зоркости. Необходимо чаще 

использовать метод орфографиче-

ского чтения, позволяющий включать 

в процесс запоминания правильного 

написания слов артикуляционную па-

мять. Подобные упражнения пред-

лагались в своё время Л.Н. Толстым 

в его «Азбуке» и «Новой азбуке», 

Å.À. Áèëÿëîâà.  Îñîáåííîñòè ïðîôèëàêòèêè è êîððåêöèè íàðóøåíèé ïèñüìà ó ìëàäøèõ øêîëüíèêîâ



Ï å ä à ã î ã è ÷ å ñ ê è å  ò å õ í î ë î ã è è  ¹ 3  2 0 2 1  ã .48

Òåîðèÿ äëÿ ïðàêòèêîâ 3/2021

П.С. Тоцким [9] и другими авторами. 

Для учащихся эти задания предпола-

гают сравнение слова при его орфо-

графическом и орфоэпическом чте-

нии, т.е. слова проговариваются «как 

пишутся» и «как слышатся». 

Поскольку нередко дети чужие 

ошибки замечают быстрее, чем соб-

ственные, то используется приём «ка-

кографии», т.е. письма с различными 

видами ошибок (графическими, дис-

графическими, орфографическими, 

пунктуационными). При этом учащи-

еся не только исправляют найденные 

ими ошибки, но и пишут слово пра-

вильно, в соответствии с правилами 

русской орфографии.

Эффективным для учащихся с дис-

гра фией являются следующие методы:

письмо с пропуском орфограмм,  ●

которые необходимо вставить; 

выделение орфограмм, напри- ●

мер зелёным цветом; 

письмо с пропуском орфограмм  ●

(«письмо с дырками»), если уча-

щиеся не уверены в написании, 

и др. 

Для развития зрительной памяти 

и орфографической зоркости необ-

ходимо использовать больше нагляд-

ности, в т.ч. различные памятки для 

предупреждения ошибок в письмен-

ных работах, таблицы, алгоритмы от-

ветов и т.д. Желательно ежедневно 

проводить зрительные и слуховые 

диктанты разного объёма с предва-

рительным объяснением и письмо 

по памяти. 

7. Значительное место в рабо-

те по предупреждению и преодоле-

нию дисграфических ошибок зани-

мает работа на уровне связной речи. 

Наиболее эффективным, на наш 

взгляд, является процесс создания 

сочинений-миниатюр [8], в ходе ко-

торого младшие школьники способны 

распределять своё внимание между 

созданием небольшого по объёму ре-

чевого высказывания и его правиль-

ным орфографическим и пунктуа-

ционным оформлением. Например, 

при сочинении синквейнов (пяти-

строчий) дети предварительно под-

бирают и анализируют с точки зрения 

правописания имена существитель-

ные, имена прилагательные, глаго-

лы. Затем сочиняют, как это требу-

ют правила составления синквейнов, 

предложение из четырёх слов. Пред-

варительно определяют, как будут 

оформлены предложения в рамках 

этого небольшого текста. Лишь после 

этого каждый из учащихся записыва-

ет собственное сочинение. 

Повышение программных требова-

ний к уровню знаний учащихся требует 

понимания и учёта их индивидуальных 

особенностей [3; 8], их физиологиче-

ских потребностей, особенностей пси-

хического развития, специфики этно-

культурного окружения. Пристального 

внимания, в частности, заслуживают 

дети-билингвы, для которых русский 

язык является вторым и усваивается 

на основе родного языка. Так, в на-

шей школе традиционно обучается 

много детей, родным для которых яв-

ляется татарский язык. Следователь-

но, появление на письме большого 

количества нелепых ошибок вполне 

закономерно, связано оно не только 

с особенностями речевых нарушений 

детей, но и с их билингвизмом. Владе-

ние двумя языками ведёт к появлению 
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таких особенностей речевого разви-

тия двуязычных детей [11, С. 33], кото-

рые связаны с усвоением письменной 

речи второго языка. В том числе уста-

новлением различий слов со сходным 

звуковым и буквенным составом, не-

точным распознаванием лексико-

грамматических структур, недоста-

точным уровнем развития языкового 

чутья на неродном я зыке и т.п.

Главное, что требуется учителям, 

это разобраться в причине возникно-

вения таких трудностей и определить 

пути их преодоления. 

Таким образом, предупреждение 

и коррекция нарушений письменной 

речи у младших школьников — процесс 

длительный и сложный, требующий учё-

та их индивидуальных особенностей, 

специфики речевых нарушений, уров-

ня владения русским языком у детей-

билингвов. Эта деятельность требует 

высокого уровня заинтересованности 

в решении проблемы от всех участ-

ников образовательных отношений — 

учащихся, педагога, родителей. 
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