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Как осуществить индивидуализацию обу-

чения, не потеряв, но усилив при этом его 

коллективный характер? Ведь психологи-

ческие исследования придали «механиз-

мам детского сотрудничества статус зако-

нов психического развития, доказав, что 

общение и сотрудничество со сверстника-

ми является столь же необходимым факто-

ром психического развития ребёнка, как 

и сотрудничество со взрослыми»1. Более 

того, кроме сознания и деятельности тре-

тьим фундаментальным основанием самой 

человечности в человеке является об-

щность людей. «Человек живёт прежде 

всего в системе реально-практических, 

живых связей с другими людьми. Нигде 

и никогда мы не увидим человека до и вне 

его связей с другими — он всегда сущест-

вует и становится в сообществе и через 

сообщество». Однако, как констатируют 

В.И. Слободчиков и Е.И. Исаев, хотя это 

основание и учитывается, но из него не де-

лается основополагающего вывода2. Оно 

становится ещё более актуальным сегод-

ня, когда объём непосредственного обще-

ния — глаза в глаза — катастрофически 

уменьшается.

В основу разрабатываемой красноярскими 

КСО-шниками3 системы коллективного 

обучения по индивидуальным образова-

тельным программам и маршрутам поло-

жены многообразные виды сотрудничест-

ва и взаимопомощи между учениками. 

Занятия становятся нефронтальными, 

но коллективными!

Невозможен одномоментный переход всей 

школой по всем предметам от классно-

урочной системы к системе коллективного 

обучения по индивидуальным программам. 

Вначале это могут быть отдельные облас-

ти деятельности школы, например умные 

каникулы, внеурочная деятельность4, при-

школьные площадки5, так называемые дни 

без классов и уроков (когда еженедельно, 

в определённый день учащиеся осваива-

ют по индивидуальным программам ряд 
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курсов, которых нет в дни классно-урочного 

обучения6) или погружения в разновозраст-

ной группе только в отдельные учебные 

предметы. В данной статье описывается 

последний вариант на примере литератур-

ного чтения.

Общая организация погружения

Для проведения коллективного учебного 

занятия объединяются в один коллектив 

учащиеся разных годов обучения, напри-

мер со второго по четвёртый. Погружение, 

длящееся несколько часов, нацелено 

на формирование метапредметных и пред-

метных умений. В это время нет классов 

и «традиционных» уроков.

В чём специфика режима дня, функций пе-

дагогов на занятии, планирования и учёта 

деятельности учащихся, учебных заданий, 

алгоритмов парной работы, комплектов ли-

тературных произведений? Рассмотрим 

один из вариантов.

Распорядок погружения

09:00–09:15. Установка.

09:15–10:35. Литературное чтение.

10:35–10:50. Завтрак.

10:50–11:35. Физическая культура/музыка.

11:50–12:50. Литературное чтение.

12:50–13:05. Рефлексия.

Литературное чтение прерывается «раз-

грузочными» занятиями (в разновозраст-

ных группах или одновозрастных классах), 

например физкультурой и музыкой. После 

чего ребята продолжают работу по чте-

нию — с того этапа, на котором прер-

вались.

Дидактические задачи и сводные отряды

Сводные отряды (термин впервые был 

введён А.С. Макаренко в 1923 г.) — это 

временные и непостоянные по составу 

группы для решения конкретной, ситуатив-

ной цели. На литературном чтении сводные 

отряды разновозрастные. Они формируют-

ся в соответствии с дидактическими зада-

чами. Каждая дидактическая задача соот-

носится с некоторым ключевым умением 

читательской деятельности: читать с пони-

манием, пересказывать, читать правильно, 

выразительно и бегло, аудировать (слу-

шать), выполнять литературоведческий 

анализ (на доступном для школьников уров-

не), работать с книгой или сочинять тексты 

разных жанров и типов7. Поскольку учеб-

ные умения складываются постепенно, то 

выделяются уровни-этапы формирования 

ключевого умения.

Для конкретного погружения выбирается 

свой перечень дидактических задач — их 

должно быть несколько, но необязательно 

все. В сводном отряде находится место 

каждому учащемуся вне зависимости 

от уровня владения им формируемым уме-

нием, ведь для каждого уровня овладения 

умением подобраны соответствующие ему 

(уровню) литературные произведения и за-

дания. Для каждого сводного отряда опре-

деляется своё место, может быть выделен 

отдельный кабинет, за которым для органи-

зации и помощи учащимся закрепляется 

учитель (и желательно даже не один, если 

есть такая возможность).

Принципиально важное технологическое 

условие для обеспечения индивидуального 

продвижения — начало работы в сводном 

отряде (кроме первого этапа) и выход из не-

го у каждого ученика свои. Такая мобиль-

ность достигается посредством ведущей 

организационной формы обучения — рабо-

ты в автономных и сменных парах: в этом 

случае не приходится одновременно начи-

нать и заканчивать деятельность сводных 

отрядов, есть возможность плавно менять 

их состав, а обучающимся продвигаться 

по индивидуальным маршрутам (каждо-

му — по своему), включаясь в разнообраз-

ные сводные группы.

Табло учёта и планирования

При создании индивидуальных программ 

(маршрутов) учеников опираемся на следу-

ющие принципы.

• Индивидуальная программа (или марш-

рут) ученика в течение нескольких занятий 

6  Хмырова М.А. День без уроков в старших классах // Народное образо-

вание. 2021. № 1. С. 149–158.

7  Подробнее: Литературное чтение в разновозрастном учебном коллекти-

ве: учебно-методическое пособие / В.Б. Лебединцев [и др.]. Красноярск, 

2009. 100 с.; Лебединцев В.Б. Литературное чтение в разновозрастном 

учебном коллективе // Школьные технологии. 2009. № 4. С. 126–136.
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должна поочерёдно включать задачи 

на формирование разных ключевых уме-

ний.

• К освоению произведений, отнесённых 

к следующему уровню формирования како-

го-либо ключевого умения, ученик перехо-

дит только после успешного завершения 

предыдущего уровня.

• Естественной считается ситуация, когда 

одни ученики на одном и том же уровне ос-

ваивают меньшее, а другие — большее ко-

личество текстов.

• Конкретный ученик, например, может 

приступить к овладению вторым уровнем 

одного ключевого умения, а по другому 

ключевому умению быть уже на третьем 

уровне. И это не просто нормальная ситуа-

ция, но и правильная!

• Одно и то же произведение можно исполь-

зовать для формирования разных ключе-

вых умений, неоднократно возвращаясь 

к нему8.

Для реализации этих принципов при ор-

ганизации коллективного занятия необхо-

димо специальное табло учёта и плани-

рования (табл. 1). Цифрами 1, 2, 3, 4 

в нём указывается, каким уровнем конк-

ретного умения читательской деятельнос-

ти овладевает тот 

или иной ученик. 

Понят но, что это 

не годы обучения 

(т.е. классы).

Индивидуальные учебные маршруты

Каждому учащемуся выдаётся свой инди-

видуальный маршрутный лист движения 

по сводным отрядам (табл. 2). В маршруте 

указаны этапы («порядок движения»), но-

мера кабинетов, дидактические задачи 

(это названия умений), формы работы 

и отметка о выполнении. Графу «отметка 

о выполнении» заполняет тот учитель на-

чальных классов, который находится в со-

ответствующем кабинете. В первые дни 

занятий литературным чтением в разно-

возрастном коллективе матрица индивиду-

ального маршрута у всех одинаковая. 

Но со временем содержание маршрутов 

постепенно начнёт отличаться.

Этап, с которого ученик стартует, может 

быть определён случайным образом. Для 

этого готовятся карточки, на каждой указы-

вается один из возможных вариантов дви-

жения по сводным отрядам: 6–13–12–8, 

8–13–6–12, 12–8-6–13, 13–12–6-8, 6–8-13–

12, 8–12–13–6, 12–8-13–6, 13–8-12–6, 6–8–

12–13, 8–12–6-13, 12–6-8–13, 13–6-8–12, 

6–13–8-12, 8–6-12–13, 12–6-13–8, 13–8-6–12. 

В нашем примере это перечень кабинетов, 

в которые поочерёдно предстоит переходить 

ученику. Эти варианты движения по свод-

ным отрядам распределяются между учени-

ками одного года обучения так, чтобы уча-

щиеся разделились по разным маршрутам и 

в дальнейшем не переходили все вместе 

из отряда в отряд. Вытянув карточку с конк-

ретным порядком движения по сводным от-

рядам, ученик заносит его в матрицу своего 

индивидуального маршрута.

8  Лебединцев В.Б. Литературное чтение. 

1–4 классы. Методический инструмента-

рий, формирование ключевых умений. 

Волгоград: Учитель, 2013. С. 149–150.

Таблица 1

Табло учёта и планирования

Фамилия

Умение вырази-
тельно читать

Умение состав-
лять план и пе-

ресказывать

Умение 
работать 
с книгой

Умение изучать 
стихотворение 

наизусть

(индивидуальная 
работа + пары 

сменного состава)

(пары сменного 
состава)

(автономные 
пары)

(пары сменного 
состава)

1 Иванов 2 4 4 3

2 Петров 3 1 2 2

… …

Общее распре-
деление учени-
ков по уровням

1 ур. — … чел.
2 ур. — … чел.
3 ур. — … чел.
4 ур. — … чел. 

1 уровень — 
2 уровень — 
3 уровень — 
4 уровень — 

1 ур. — 
2 ур. — 
3 ур. — 
4 ур. — 

1 ур. — 
2 ур. — 
3 ур. — 
4 ур. — 
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Состав сводных отрядов в течение коллек-

тивного занятия постоянно обновляется. 

Если на каком-либо этапе (в данное время) 

конкретные ученики были в одном сводном 

отряде, то, выходя из него, они разделятся 

по разным сводным отрядам.

Можно сформировать сводные отряды 

не жеребьёвкой, а под определённый замы-

сел, например, чтобы на первом этапе 

в каждом отряде были примерно одинаково 

представлены дети разных уровней владе-

ния соответствующим умением. Но в лю-

бом случае будет неправильным наполнять 

какой-либо отряд из учащихся одного клас-

са. Внутри разноуровневых сводных отря-

дов могут формироваться одноуровневые 

пары или подгруппы. Некоторые отряды 

могут быть одноуровневыми, но не состо-

ять из детей одного года обучения, т.к. од-

ноклассники никогда не бывают одинаково-

го уровня по своим умениям.

Важно отметить индивидуальный темп про-

движения каждого ученика. Он занимается 

в сводном отряде столько времени, сколько 

ему необходимо для завершения учебного 

задания. Таким образом, ученики заходят 

(кроме старта занятий) и выходят из сводно-

го отряда постепенно (не целыми группами), 

не одновременно. Возможно, что до послед-

него сводного отряда (указанного в марш-

рутке) ученик может не дойти по причине 

своего темпа. И это является нормальным.

Координация действий учащихся

Дежурный учитель, находясь в специально 

отведённом месте, например в холле шко-

лы, подсказывает ученику, какой у него 

следующий шаг по его маршруту, разъяс-

няет разные организационные вопросы. 

Следит за тем, чтобы ребята вовремя отме-

чали в табло учёта и планирования (табл. 1) 

выполнение предыдущего этапа (знаком 

«плюс») и начало предстоящего (знаком 

«точка»). По табло видно, где и чем в дан-

ное время занимается учащийся.

Кроме того, рядом с дежурным учителем ор-

ганизуются места для отдыха — размеща-

ются мягкие уголки, настольные игры, тре-

нажёры. Во время коллективного занятия 

нет звонков, а следовательно, и фронтально 

организованных перемен. Если ребёнок ус-

танет, то после любого этапа работы можете 

отдохнуть, и за ним есть кому присмотреть.

Особенности дидактических материалов

Для каждого сводного отряда готовится 

свой комплект необходимых дидактиче ских 

материалов — это учебные книги-хресто-

матии, книги с детской литературой, слова-

ри, художественные произведения, распе-

чатанные на отдельных листах (если их нет 

в учебных хрестоматиях9), алгоритмы. Они 

лежат на отдельных столах в местах де-

ятельности сводных отрядов. В комплекте 

литературные произведения и учебные за-

дания разных уровней сложности, для каж-

дого уровня — несколько вариантов произ-

ведений и заданий. Придя в сводный отряд, 

ученик берёт те произведения и задания, 

которые соответствуют уровню освоения 

умения, обозначенному для него педагога-

ми в табло учёта.

9  Комплект художественных произведений подготовлен учителями 

начальных классов Большекетской средней школы Пировского района 

Красноярского края Г.М. Рассеевой, И.А. Суровой, Т.Н. Галимзяновой, 

С.Г. Почекутовой, и размещён в свободном доступе на сайте «Коллектив-

ный способ обучения» в разделе «Учебный и методический материал»: 

http://kco-kras.ru/index.php/did_mat

Таблица 2

Индивидуальный маршрут ученика … класса … (Ф.И.)

Порядок 
моего 

движения

№ 
каб.

Умение Форма работы
Отметка 

о выполнении

6
Умение выразительно читать Индивидуальная работа + 

пары сменного состава

8
Умение составлять план 
и пересказывать

Пары сменного состава

12
Умение изучать стихотво-
рение наизусть

Пары сменного состава

13 Умение работать с книгой Автономная пара
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Сводный отряд «Формирование 

умения работать с книгой»

Дидактическая задача — научиться быстро 

находить нужный материал, автора, стра-

ницу, раздел в учебнике и дополнительной 

литературе (хрестоматии).

Работа осуществляется в автономной паре. 

Важно, чтобы задания у партнёров были 

разные. Это можно сделать двумя способа-

ми. В первом — пара образуется из уча-

щихся разных классов, например: учащий-

ся второго года обучения и учащийся 

четвёртого, или третьего и четвёртого, или 

второго и третьего; у каждого учащегося 

вопросы и ответы относительно своего 

учебника (хрестоматии). Если же ученики 

одного года обучения, то они получают раз-

ные варианты заданий.

Учитель помогает создать пару (желатель-

но разновозрастную), нацеливает учащихся 

на работу по алгоритму. Если кому-то 

не хватает партнёра, то учитель играет роль 

напарника.

Алгоритм работы в паре.

1.  Договариваемся, кто отвечает первым.

2.  Первый ученик отвечает на вопросы 

(«ученик»), второй проверяет по гото-

вым ответам («учитель»).

3.  Меняем роли: второй — «ученик», а пер-

вый — «учитель».

«Ученик» свой вопросник размещает между 

партнёрами, а ключ с ответами передаёт на-

парнику. Выполняющий роль «учителя» 

не просто слушает ответы, а следит за тем, 

чтобы «ученик» продемонстрировал найден-

ный им материал, и только в случае затруд-

нений и сомнений (своих или напарника) 

в верности ответа «учитель» заглядывает 

в ключ.

Учитель наблюдает за действиями учени-

ков, помогает организовать коммуникацию. 

Если обнаруживает, что при обсуждении 

ответов были допущены ошибки, то обра-

щает внимание, что следует возвратиться 

к заданию и исправить ошибку.

Объём заданий может быть меньше, чем 

в предложенных примерах (особенно 

на первых порах). Это придаст работе ди-

намизма.

В данном сводном отряде разновозрастного 

состава кроме умения работать с книгой 

у учащихся формируются умения самоорга-

низации, самоконтроля, взаимопомощи.

Пример задания первого уровня

Работа с книгой «Литературное чтение. 

2-й класс. Вторая часть»

1.  Прочитай условные обозначения. На ка-

кой они странице?

2.  Какое произведение на с. 13? Кто автор?

3.  Назови фамилии авторов в разделе 

«Семья и я».

4.  На каких страницах рубрика «Проверь 

себя»?

5.  На каких страницах русские народные 

сказки?

6.  Какое произведение на с. 61?

7.  На какой странице произведение 

Е. Бла гининой «Голоса леса»?

8.  На какой странице произведение 

К. Ушинского «Утренние лучи»?

9.  К какому жанру относится произведе-

ние на с. 76?

10.  Кто автор-составитель учебника «Лите-

ратурное чтение. 2 класс»?

11.  В какой раздел входит произведение 

«Весенний гам» Н. Сладкова?

Ответы

1.  Страница 3.

2.  Оленёнок. П. Комаров.

3.  Л. Толстой, М. Лермонтов, Е. Пермяк, 

С. Аксаков, В. Осеева, А. Майков, 

А. Плещеев, Л. Воронкова, Ю. Коринец, 

В. Солоухин, С. Михалков, С. Баруз-

дин.

4.  Страницы 71, 96, 139, 170.

5.  Страницы 24, 26, 34, 141.

6.  Сказка про трёх поросят. Английская 

народная сказка в переводе Н. Шере-

шевской.

7.  Страница 8.

8.  Страница 136.

9.  Рассказ.

10.  Автор-составитель Л.А. Ефросинина. 

(На с. 2.)

11.  Весна, весна красная...

Пример задания третьего уровня

1.  Перечислите фамилии писателей, с про-

изведениями которых вы познакоми-



111ШКОЛЬНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ  5’2021

лись во второй части «Литературного 

чтения».

2.  На какой странице находится рассказ 

«Скворцы»? Кто автор этого произве-

дения?

3.  Назовите авторов раздела «Юмористи-

ческие произведения».

4.  Кто автор произведения «Двенадцать 

месяцев»?

5.  К какому жанру относится произведе-

ние «Двенадцать месяцев»?

6.  Какое произведение находится на с. 156?

7.  На какой странице находятся «Очер-

ки»?

8.  Какие произведения написал Н.М. Руб-

цов? Прочитай одно произведение 

Н.М. Рубцова напарнику. Сделай модель 

обложки прочитанного произведения.

9.  Назови жанр произведения «Свято-

гор — богатырь»?

10.  Какие произведения относятся к разде-

лу «Путешествия. Приключения. Фан-

тастика»?

11.  На каких страницах ты познакомишься 

с произведениями Ивана Алексеевича 

Бунина?

12.  Перечисли памятки, которые находятся 

в учебнике.

13.  Что означает (*) в условных обозначе-

ниях учебника? Как обозначается «под-

сказка»?

Ответы

1.  Л.Н. Толстой, А.А. Блок, К.Д. Бальмонт, 

А.И. Куприн, И.А. Бунин, С.Я. Маршак, 

Н.А. Заболотский, Н.М. Рубцов, С.В. Ми-

халков.

2.  Страница 41. А.И. Куприн.

3.  Н.Н. Носов, И.Л. Гамазкова.

4.  С.Я. Маршак.

5.  Пьеса-сказка.

6.  Гулливер в стране лилипутов. Джонатан 

Свифт.

7.  Страница 129.

8.  Берёзы, Тихая моя родина.

9.  Былина.

10.  Фея фантаста. Берёза. Гулливер в стра-

не лилипутов.

11.  Страницы 57–61.

12.  Памятки:

Прочитайте выразительно.• 

Выучите наизусть.• 

Читаем по ролям.• 

Перескажите кратко.• 

Перескажите подробно.• 

Расскажите о герое.• 

Работаем с книгой.• 

Работаем с произведением самостоя-• 

тельно.

13.  Задание по желанию. Рука с указатель-

ным пальцем, вытянутым вперёд.

Сводный отряд «Умение 

составлять план и пересказывать»

В отряде работа с текстами организована 

по технологии поабзацной проработки текс-

та, известной как «методика А.Г. Ривина», 

получившей такое название в честь Алек-

сандра Григорьевича, который первым 

предложил и воплотил идею работы с текс-

том в парах сменного состава10.

Каждый учащийся получает текст, доступ-

ный своему возрасту и уровню, и прораба-

тывает его по частям в парах сменного со-

става — каждую часть с новым партнёром. 

Для проработки первого абзаца (первого 

фрагмента текста) учащийся находит себе 

напарника, с которым читает, обсуждает, 

выясняет содержание, озаглавливает аб-

зац (фрагмент текста). Название этой час-

ти записывает в тетрадь. Таким же обра-

зом он помогает своему напарнику прора-

ботать и озаглавить его фрагмент (но, 

будучи помощником, этот заголовок себе 

в тетрадь не записывает). Далее напарни-

ки находят себе новых партнёров. В новой 

паре участник вводит другого в курс дела 

(т.е. пересказывает изученные абзацы) и 

с помощью напарника изучает следующий 

фрагмент.

Ученик работает в парах сменного состава 

до тех пор, пока у него не появится план 

по своему тексту.

Здесь важна роль учителя — ему следует 

быть не предметником (принимать изучен-

ные тексты), а быть прежде всего дидакто-

техником: помогать ребятам организовать 

коммуникацию друг с другом, придержи-

ваться алгоритма; если кому-то не хватит 

партнёра, то выполнить роль напарника, 

используя её для демонстрации способов 

10  Бондаренко Л.В. Методика Ривина. Изучение учебных и научных текс-

тов в диалоге // Народное образование. 2016. № 4–5. С. 168–177; Бонда-

ренко Л.В. Изучение учебных и научных текстов в диалоге. Методика 

Ривина. Красноярск, 2015. 184 с.
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работы с текстом посредством коммуника-

ции с напарником.

Кроме умений читательской деятельности 

(читать, понимать главную мысль, пере-

сказывать, работать со словарём) в ходе 

работы по технологии Ривина у учащихся 

формируются умения тактично дополнять, 

исправлять, помогать и слушать напар-

ника.

Осваивать технологию Ривина следует 

постепенно, поэтапно подготавливая детей 

к всё более полным, а значит, и более 

сложным её вариантам, адаптированным 

нами к условиям начальной школы.

На первом этапе алгоритм простой, не тре-

бующий озаглавливания, благодаря ему 

входит в привычку совместно читать и раз-

бирать с очередным напарником каждую 

часть, находить партнёра, пересказывать 

ему изученные фрагменты, слушать и по-

могать при изучении «не своего» текста.

Порядок изучения текста по методике 
Ривина (на начальном этапе)11

Договариваемся, над чьим текстом будем 

работать. («Ненужный» текст переворачива-

ем и убираем в сторону.)

I. Работаем над моим текстом.

1.  Вместе читаем новую часть текста.

2.  Объясняем непонятные слова.

3.  Перечисляем по очереди, что узнали 

из этой части.

4.  Пересказываю изученную часть.

II. Помогаю напарнику изучить его часть 

текста.

Работаем по пунктам 1–4.

III. Нахожу нового напарника.

Пересказываю напарнику изученные • 

части.

Работаем с напарником над новой частью • 

по пунктам 1–4.

IV. Помогаю напарнику.

Выслушиваю пересказ напарника.• 

Дальше работаем по пунктам 1–4.• 

На следующем эта-

пе в проработку 

текста включается 

озаглавливание и ряд предшествующих 

ему вопросов, позволяющих это сделать.

Порядок изучения текста 
по методике Ривина 
(с озаглавливанием)

Договариваемся, над чьим текстом будем 

работать.

I. Работаем над моим текстом.

1.  Читаем новую часть текста.

2.  Что узнали из этой части?

3.  Объясняем непонятные слова.

4.  Какие слова считаем важными? 

Объясняем их.

5.  О ком или о чём говорится в этой части?

6.  Что об этом говорится?

7.  Озаглавливаем эту часть. Заголовок 

записываю себе в тетрадь.

8.  Записываю на полях инициалы напар-

ника.

9.  Пересказываю изученную часть.

II. Помогаю напарнику изучить его часть 

текста.

Работаем по пунктам 1–9.

III. Нахожу нового напарника.

Пересказываю напарнику изученные • 

части.

Работаем с напарником над новой частью • 

по пунктам 1–9.

IV. Помогаю напарнику.

Выслушиваю пересказ напарника.• 

Дальше работаем по пунктам 1–9.• 

В самом сложном варианте алгоритма по-

являются два новых пункта (они следуют 

после четвёртого).

Задаём вопросы друг другу.• 

Приводим примеры.• 

Пример текста первого уровня

Кошкин выкормыш

У нашей кошки весной родились котята, но 

их у неё отняли. Как раз в этот день мы 

поймали в лесу маленького зайчонка.

Мы взяли и подложили его кошке. У неё 

было очень много молока, и она охотно 

стала кормить зайчонка. Так зайчонок 

и вырос на её молоке. Они очень подружи-

лись и даже спали всегда вместе.

11  Глаголы в ед. и мн. числе даны наме-

ренно!
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Смешнее всего, что кошка научила зайчон-

ка-приёмыша драться с собаками. Как толь-

ко собака забежит к нам во двор, кошка бро-

сается на неё и яростно царапает. А следом 

за ней подбегает заяц и так барабанит пере-

дними лапами, что у собаки шерсть клочья-

ми летит. Все собаки кругом боятся нашей 

кошки и её выкормыша — зайца.

(По В. Бианки)

Пример текста третьего уровня

Дельфины

Каждый, кому довелось путешествовать 

по морю, наверняка видел небольших де-

льфинов, весело резвящихся в струях воды 

под самым носом судна. Это, скорее всего, 

были дельфины-белобочки. Эти обитатели 

тёплых и умеренных вод всех океанов и мо-

рей кочуют большими косяками за стаями 

сельди, сардины, сайры. Глубоко под воду 

белобочки обычно не ныряют, их сфера ак-

тивности — 10–15 метров от поверхности. 

Эти дельфины постоянно посвистывают, 

скрипят, потрескивают, а иногда «кричат»: 

издают необычайно мощные звуки, подоб-

ные выстрелу или грохоту барабана.

Похожа на белобочку, но чуть больше и 

не так стройна, афалина. У неё очень круп-

ный мозг, по объёму даже больший, чем 

у человека, с большим количеством изви-

лин. Афалины очень дружелюбны, при за-

труднениях оказывают друг другу посиль-

ную помощь. Если кто-то из стаи попадает 

в сеть или в загон, все остальные кружатся 

рядом, подбадривают и пытаются освобо-

дить пленника. Оглушённого дельфина то-

варищи подхватывают снизу и выносят на-

верх, чтобы дать ему глотнуть воздуха.

У афалин очень богатый вокальный репер-

туар. Когда животные чем-то возбуждены, 

они издают резкий свист; во время кормёж-

ки от них можно услышать что-то, похожее 

на мяуканье и лай; при конфликтах с себе 

подобными они щёлкают челюстями.

Подвижность, общительный нрав и высо-

кий интеллект делают афалину желанным 

гостем в океанариумах — цирках для мор-

ских зверей. Она довольно легко переносит 

неволю, очень хорошо поддаётся дресси-

ровке, обучается всяческим трюкам: по сиг-

налу вылетает из воды, находит и приносит 

предметы, берёт рыбу из рук.

Сводный отряд 

«Умение читать выразительно»

Вначале ученик один готовится к вырази-

тельному чтению какого-либо произведе-

ния. Затем проверяется у учителя. На тре-

тьем шаге в парах сменного состава он 

демонстрирует своё умение выразительно 

читать. Ученик сам определяет, кому будет 

читать (иногда даже может подождать оп-

ределённого учащегося, если именно ему 

он хочет прочитать).

Помощниками и слушателями могут высту-

пать старшеклассники и взрослые. Они 

с удовольствием подсаживаются к детям 

в качестве напарников. Учащиеся раскре-

пощаются настолько, что им, оказывается, 

неважно — знакомый учитель (или другой 

взрослый) рядом с ними или нет. В деятель-

ность сводного отряда легко вписываются 

и успешно действуют даже учащиеся с ог-

раниченными возможностями здоровья.

Некоторые ученики, выполняя задание, мо-

гут торопиться, чтобы успеть перейти в сле-

дующий сводный отряд. Но если задание 

выполнено некачественно, то учитель не за-

считывает этот этап деятельности, и уча-

щийся снова возвращается к работе по ал-

горитму.

Учащиеся постоянно обращаются к алгорит-

му, который является ориентиром для осу-

ществления контроля и взаимоконтроля.

Алгоритм «Учусь читать выразительно»

Готовлюсь один.• 

1.  Читаю название произведения (фами-

лию автора и заголовок).

2.  Читаю произведение. Определяю глав-

ную мысль (о чём или о ком в нём гово-

рится).

3.  Какие чувства у меня вызывает это 

произведение?

4.  Перечитываю произведение, обращая 

внимание на знаки препинания:!.?, 

… —:.

5.  Упражняюсь в чтении — читаю вслух 

несколько раз.

– Соблюдаю паузы.

– Правильно ставлю логическое ударение.

– Выбираю силу голоса (громко, тихо).

– Определяю темп (быстрый, медленный).
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– Показываю интонацией своё отношение 

к произведению.

– Читаю целыми словами.

Проверяюсь у учителя.• 

Читаю выразительно произведение двум • 

напарникам (по очереди).

Прошу напарника оценить моё чтение.• 

Пример текста первого уровня

Карусели (отрывок)

Один раз мы с Машей сидели у меня в ком-

нате и занимались каждый своим делом. 

Она готовила уроки, а я писал рассказ. 

И вот написал я две или три странички, ус-

тал немножко, потянулся и несколько раз 

зевнул. И Маша мне сказала:

— Ой, папа! Ты же не так делаешь!

Я, конечно, удивился:

— То есть что я не так делаю? Зеваю 

не так?

— Нет, зеваешь ты правильно, а вот потя-

гиваешься не так.

— Как это не так.

И она мне показала. Это, наверно, вы всё 

знаете. Это все школьники и дошколята 

знают. Во время занятий воспитательница 

объявляет маленькую передышку, ребята 

встают и хором читают такие стихи:

Ветер дует нам в лицо,

Закачалось деревцо,

Ветер, тише, тише, тише!

Деревцо растёт всё вы-ы-ыше!

(По Л. Пантелееву)

Пример текста второго уровня

Новая перина

Азат с вечера никак не мог уснуть, всё во-

рочался и сопел.

— А почему ты не спишь, сынок? — спроси-

ла мама.

— Потому что постель жёсткая, — недо-

вольно ответил Азат.

А утром мама ска-

зала:

— Я сделала бы те-

бе новую перину. 

Но сегодня некогда. 

Надо окучивать картошку.

— Я сам буду окучивать, — сказал Азат, — 

а ты сделай мне перину.

— Хорошо, — согласилась мама.

С огорода Азат вернулся вечером. Лёг от-

дохнуть до ужина и сразу уснул. Мама ста-

ла будить ужинать. Но Азат сквозь сон 

только и мог сказать:

— Не надо.

Так и проспал до утра. Утром встал, потя-

нулся.

— Вот это по крайней мере перина! — ска-

зал он, — мягкая. Удобная!

— А я ещё не успела сделать перинку-то!

— Не может быть, мама! Я же спал очень 

хорошо.

Мама улыбнулась:

— Не перина это, сынок, тебя спать заста-

вила, а работа!

(Р. Абдрахманов)

Сводный отряд «Умение изучать 

стихотворение наизусть»

Изучение стихов осуществляется в парах 

сменного состава на основе модифициро-

ванного И.Г. Литвинской варианта методи-

ки Ривина12. Каждый ребёнок изучает сти-

хотворение, соответствующее его возраст-

ным особенностям. В каждой новой паре 

участники читают новую (одну) строфу 

и слушают первичные впечатления друг 

друга, затем высказывают свои ассоциации 

относительно каждого слова и словосоче-

тания, рисуя словесную картинку, а в за-

вершение отстукивают ритм стиха, пытают-

ся прочесть строфу наизусть.

Порядок изучения стихов 
в парах сменного состава

Договариваемся, над чьим стихотворением 

будем работать.

Изучаю часть своего стихотворения • 

(строфу).

1.  Закрываю глаза и слушаю чтение на-

парником новой части моего стиха. По-

том делюсь своими впечатлениями.

12  Литвинская И.Г. Использование мето-

дики Ривина при изучении стихов // Кол-

лективный способ обучения: научно-мето-

дический журнал. 1995. № 1. С. 28–32.
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2.  Читаю напарнику (у него закрыты гла-

за) эту же часть моего стиха. Потом 

слушаю его впечатления (ассоциации).

3.  Работаем над каждой строчкой: читаю 

строчку, объясняя значение каждого 

слова, словосочетания — рисуя словес-

ную картинку, используя слова, как 

«мазки» кисти.

4.  Читаю выразительно свою часть.

5.  Отстукиваю ритм изученной части.

6. Читаю наизусть отрывок напарнику.

Помогаю напарнику (по пунктам 1–6).• 

Меняю напарника, читаю наизусть вы-• 

ученные части стихотворения. Далее ра-

ботаю по пунктам 1–6.

Если техника чтения недостаточно высока, 

то проще читать вместе. Поэтому пункты 1 

и 2 алгоритма заменяются другими.

1.  Читаем вместе с напарником одно чет-

веростишие.

2.  Обмениваемся впечатлениями.

Педагог координирует смену напарников, 

следит, чтобы в каждой новой паре прора-

батывали только по одной строфе, наблю-

дает за качеством работы в парах. Нехват-

ку партнёров (если их количество нечётное) 

учитель использует для демонстрации уче-

нику (один на один) образца анализа сти-

хотворения — интерпретации путём сло-

весного рисования значения каждого слова 

и словосочетания. 

В ходе такой работы в парах сменного со-

става у учащихся формируются умения до-

говариваться, слушать и слышать своего 

напарника, придерживаться алгоритма, 

анализировать и сравнивать, помогать на-

парнику и просто получать радость от об-

щения. ШТ
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