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Âëà�è�èð Ðàçó��ûé

ÝÒÎÒ

Âîñïî�è�à�èÿ îá Àëåêñåå Ìèõàéëîâè÷å �û �à÷è�àå� ñ ïóáëèêàöèè �àòåðèàëà,
êîòîðûé �àïèñàë ÷åëîâåê, óøå�øèé îò �àñ �åñÿòü ëåò �àçà�. Êî�å÷�î, åù¸ ïðè æèç�è
Àëåêñåÿ Ìèõàéëîâè÷à.
Âëà�è�èð Àëåêñà��ðîâè÷ Ðàçó��ûé (1924–2011), �îêòîð ôèëîñîôñêèõ �àóê, ÷ëå�
Àêà�å�èè ïå�àãîãè÷åñêèõ è ñîöèàëü�ûõ �àóê, Ìåæ�ó�àðî��îé àêà�å�èè
è�ôîð�àòèçàöèè, Àêà�å�èè ïðîôåññèî�àëü�îãî îáðàçîâà�èÿ è Ìåæ�ó�àðî��îé
ïå�àãîãè÷åñêîé àêà�å�èè.
Àëåêñåé Ìèõàéëîâè÷ Êóø�èð ïðèâ¸ë â æóð�àë ïëåÿ�ó �îëî�ûõ æóð�àëèñòîâ
è ïå�àãîãîâ. Íî î� �àõî�èë «æå�÷óæè�û» è ñðå�è ñòàðøåãî ïîêîëå�èÿ. Î��è�
èç ïàòðèàðõîâ «Íàðî��îãî îáðàçîâà�èÿ» áûë Âëà�è�èð Àëåêñà��ðîâè÷ Ðàçó��ûé —
àâòîð è âåð�ûé �ðóã æóð�àëà, êîòîðûé óñïåë �àïèñàòü �åáîëüøîå �å�óàð�îå ýññå
î ñâî¸� �îëî�î� êîëëåãå. Î�è ïî�è�àëè �ðóã �ðóãà. Âëà�è�èð Àëåêñà��ðîâè÷
ñ àêà�å�è÷åñêîé âûñîòû, ñ àêà�å�è÷åñêè� èçÿùåñòâî� ïî��åðæèâàë ñà�ûå ñ�åëûå
êóø�èðîâñêèå �à÷è�à�èÿ… Ïî÷èòàå� ýòîãî �ó�ðîãî �ûñëèòåëÿ. 

� природосообразная педагогика � Азбука чтения � технологии обучения
� педагогика будущего � концепция образования

каждого цикла занятий, и характеристи-
ку всех необходимых технических
средств, и корректное описание приёмов
индивидуального подхода к сотрудниче-
ству с ребёнком. Оговорюсь — не при-
ёмов «быстрочтения», которые опробо-
вал и автор, но способов привития ре-
бёнку навыков информационного чтения.
Насколько это важно — следует ли
объяснять? 

Сразу же мысленно разделил с ним
и вполне реальную угрозу, исходящую
не только и не столько от традиционных
специалистов, обычно весьма болезненно
реагирующих на любые изменения в став-
шей для них привычной и удобной «учеб-
ной деятельности» по отработке навыков
чтения (чтение по слогам, вслух, вставле-
ние пропущенных букв в бесконтекстные
произведения и т.д.), но прежде всего —
от власть предержащих, от нынешней

Äа, он меня потряс — этот совсем
молодой ещё человек, педагог
Алексей Михайлович Кушнир. 

Конечно, потряс не только чело-
век — сильное впечатление произ-
вёл результат массового экспери-
мента «по Кушниру», в ходе кото-
рого дети при обучении чтению пе-
рекрыли в восемь-десять раз все
существующие условные годовые
нормативы при снижении учебной
нагрузки на ребёнка и при отсутст-
вии пресловутых «домашних зада-
ний», алогичных, как и традицион-
ная школа в ХХI в. Не могли
не увлечь и его технологические
приёмы, которыми он щедро, без
утайки, без амбициозности перво-
открывателя делится с заинтересо-
ванным читателем, предлагая ему
и дневник — ежедневник для 
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«правящей элиты». Не без сарказма поэтому
он вопрошает, что же будут делать эти полу-
грамотные люди, если всё десятилетнее населе-
ние государства поголовно прочитает «Всемир-
ную детскую энциклопедию» в сотню томов!

Вчитываясь ещё и ещё раз в текст «Азбуки
чтения» А. Кушнира, закономерно подходишь
к раздумьям куда более широкого и масштаб-
ного плана, чем те, которые может породить
самая совершенная в операционном аспекте
технология научения ребёнка навыкам чтения.
Точнее — не подходишь, а идёшь от открове-
ния к открытию вместе с автором, как с линг-
вистическим Овидием. Задумаемся вместе
с ним: почему дедушки и бабушки наши, уса-
живая нас рядком, позволяя следить за смыс-
лом прочитанного на волшебных страницах
книг, обучали навыкам чтения куда более эф-
фективно и природосообразно, чем унылые ме-
тодисты разных рангов и учёных степеней,
изобретающие вновь и вновь примитивные ло-
гические алгоритмы, механистические упражне-
ния (порою даже называемые «играми»), ко-
торые учат читать, чтобы... потом читать! По-
стараемся озадачиться и тем, что все великие
цивилизации, все народы задолго до изобрете-
ния института школы и первоначального обу-
чения ребёнка в ней чтению как особой «дея-
тельности», оторванной от его потребности
осознания значимости этой деятельности,
от заинтересованного чтения, преотлично фор-
мировали Читателя, человека, для которого
чтение и усвоение смысла прочитанного —
нераздельны. И тогда мы не можем не согла-
ситься с выводом учёного: «Исконный образ
жизни должен лежать в основе природосооб-
разной, поэтому эффективной, педагогики».
Именно он, наш исконный образ жизни, под-
сказал масштабное осознание простой истины:
ребёнок, живущий рядом со взрослыми, в их
большом мире, учитывающий их ценностные
ориентации, установки, симпатии и антипатии
и т.д., отчётливо осознаёт как самоочевидную
истину тот факт, что все люди читают отнюдь
не для того, чтобы воспроизвести по графичес-
ким знакам звуки, но для того, чтобы пони-
мать смысл прочитанного, узнавать что-то
очень важное и интересное. Так возникает пе-
дагогическое обобщение нового, высшего уров-
ня: «Лишь полнота жизненных связей и отно-
шений может воспитывать полноценную лич-
ность, а чтение как любой феномен человечес-

кой жизни должно войти в содержание
жизни ребёнка тоже в полноценном ви-
де, а не как его «этапный» суррогат —
воспроизведение образа слова по его
графической модели». Поражает тот
факт, что подобного рода абстракция
(вполне допустимая и возможная, как
декларация в устах любого представите-
ля кондовой, просвещенческой педагоги-
ки) оказывается для автора «Азбуки
чтения» системообразующей идеей отра-
ботки действительно новой педагогичес-
кой технологии обучения, нет — увле-
чения миллионов и миллионов нашей де-
творы чтением как образом жизни.
Не могу компетентно судить о деталях,
частностях, хитринках этой технологии
(именно — технологии, а не преслову-
той методики, ибо для технологии,
по мнению автора, характерна систем-
ность, воспроизводимость, устойчивость
результатов), разработанной корректно
и воспроизводимо в массовом опыте, те-
перь — уже на региональном уровне.
Но с позиций своей профессиональной
ограниченности не могу не поддержать
более широкий и перспективный для
дальнейшего педагогического поиска вы-
вод А. Кушнира о необходимости учёта
соотношения эмоционального и интел-
лектуального «компонентов» информаци-
онного поля учащегося, особенно —
в условиях предельной и примитивной
рационализации педагогических методик
«обучения». Его вывод о том, что фор-
мальные границы информационного поля
должны исчезнуть из поля зрения уча-
щегося, что только значительный объём
эмоционально переживаемой информа-
ции создаёт необходимое пространство,
в котором индивидуальность ребёнка
полностью свободна, веками известен
творчески мыслящим людям, в том чис-
ле — и основоположникам нынешней
школьной системы. Известен —
но преследуется как ересь поборниками
зашоренной, казарменной педагогики
«обучения», отмежевавшим себе право
третировать свободу ребёнка как подрыв
«устоев». Кстати, приобретая властную
силу, они делают всё возможное, чтобы



так и для народной педагогики, её
в принципе никогда не отрицала просве-
щенческая система организации образова-
тельных учреждений, их функционирова-
ния. Отмечу одно необычайно точное на-
блюдение Алексея Кушнира, который
обладает даром видеть в обычном —
необычное. Отрицая традиционную оцен-
ку как форму бездейственного наказания
и нивелирования детей и заменяя её по-
зитивным анализом устойчивого роста са-
мого ребёнка, вытесняя унылое «темати-
ческое планирование» своеобразным ху-
дожественно-образным конструированием
занятий, вызывающих у ребёнка внутрен-
нюю потребность найти ответы и активи-
зирующих его готовность воспринять но-
вую информацию, одним словом — отра-
батывая драматургию «высшего пилотажа
в педагогическом искусстве», он позитив-
но оценивает накопленный исторически
опыт творчества одного учителя совмест-
но со многими детьми в начальных клас-
сах. Здесь он видит возможность пере-
растания уроков художественного чтения
в уроки ораторского искусства для овла-
дения каждым великой магией устного
слова, иначе говоря — естественного,
природосообразного интегрирования мно-
гих планов, слоёв «информационного по-
ля». Предложенное им теоретическое
зерно интеграции, не внешней и фор-
мальной, но органической, соответствую-
щей природе человеческого познания,
открывает перед ним захватывающие
перспективы отработки общей концепции
образования. Культура вообще искусство
в частности для него на этом пути —
естественные и исторически выверенные
союзники. Их мощь, помноженная
на всесилие новой информационной
культуры, безусловно, позволит Алексею
Кушниру в ближайшем будущем отрабо-
тать фундаментальный вариант концеп-
ции образования ХХI века. ÍÎ

вытравить из школы — искусство, из педа-
гогики — творчество, из жизни ребёнка —
радость постижения и открытия, изобретая
всё новые и новые «стандарты образова-
ния». В наших условиях именно они, ува-
жаемые мэтры от изжившей себя дидактики
с академическими степенями и пропахшим
нафталином авторитетом и их выученики —
чиновники от педагогики, в штыки встреча-
ют любой намек на интеграцию эмоций
и знаний, науки и искусства в процессе ста-
новления ребёнка. И уж тем более для них
неприемлем подход к ребёнку с позиций го-
минизации, при признании его своеобычнос-
ти, неповторимости, если хотите — принци-
пиальной несравнимости с любым стандар-
том. Полагаю, что теперь они обрекут уни-
кальный труд Алексея Кушнира — на сно-
бистское замалчивание. Моё поколение эн-
тузиастов уже испытало подобный приём
на себе...

Но в мыслях, парадоксальных идеях, задум-
ках Алексея Кушнира высвечивается такая
первооснова педагогики будущего тысячеле-
тия, от которой никому не дано отмолчаться.
Всем своим дерзким поиском он пытается
показать реальную перспективу интегратив-
ной системы образования. Скажем откровен-
но — любим мы все модные словесные
штампы, стереотипы, кем-то пускаемые
в оборот.

Любим — и начинаем без нужды вещать
о «консенсусе», «менеджменте», «монито-
ринге», «менталитете», уютно приспосабли-
вая новые звучные термины под банальное,
алогичное содержание нашего примитивного
социального бытия, вполне описываемого
в стиле самой захолустной лексики. Иное
дело — интеграция всех образующих инди-
видуальность сил во имя максимально эф-
фективного её свободного, незашоренного
развития. Идея эта стара как мир; она явля-
ется основополагающей как для семейной,

Â. Ðàçóìíûé.  Ýòîò ÷åëîâåê ìåíÿ ïîòðÿñ


