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� гуманитарная концепция ЕТШ П.П. Блонского � генетический принцип
педагогической психологии � взаимодействие коллектива и личности как
воспитательный метод А.С. Макаренко � антропологическая педагогика
М.П. Щетинина

Ê рупнейший русско-советский психо-
лог 20-х гг. ХХ в. П.П. Блонский
возродил антропологическую тради-

цию в педагогике, заложенную ещё 
К.Д. Ушинским, которая изначально
вбирала в себя философское понимание



Её идеи:

� новая школа создаёт творца новой че-
ловеческой жизни посредством самовоспи-
тания и самообразования его;

� новая школа должна дать систему вос-
питания активной логической мысли ре-
бёнка, помогать ему перерабатывать мыс-
лью непосредственно очевидный чувствен-
ный мир. Не должно быть догматического
отношения к истине, она постигается, и,
значит, видоизменяется, по мере развития
детского мышления;

� новая школа должна давать ребёнку це-
лостное знание, предмет познания ребён-
ка — вся окружающая действительность
как нечто целое. Для этого необходимо
создавать комплексные программы, кото-
рые помогли бы ребёнку «погрузиться»
в исследуемое явление. Обучение будет
более продуктивным, если будет расши-
ряться собственный опыт ребёнка, связан-
ный с изучением культуры, экономики,
социальной жизни страны;

� не может быть в школе бесстрастного
наблюдения жизни. Основной «пред-
мет» — трудовая деятельность, понимае-
мая очень широко: от игры в путешест-
вия до помощи больному товарищу. Тре-
бование — «Ни один день без доброго
дела!» — могло бы стать девизом такой
школы;

� дать простор для эстетических пережи-
ваний ребёнка.

Хорошая школа невозможна без хорошего
учителя. Блонский афористически выразил
это так: «Настоящий учитель — не эн-
циклопедический словарь, но Сократ»!
И потому новая школа — это образова-
тельная школа и для самого учителя, она
должна дать возможность ему стать сво-
им человеком для детей и жить с ними
интересной человеческой жизнью. В шко-
ле должно быть гораздо больше простора
для личного творчества учителя: точно
регламентированная программа, учебник

сущности человека. Учёный вместе
с Л.С. Выготским разработал «генетический
принцип» в педагогической психологии, со-
гласно которому ребёнок в своём развитии
(онтогенезе) повторяет все этапы, пройден-
ные человечеством по пути своего культурно-
го развития (филогенеза). 

В 1915 г. Блонский публикует статью
«Новая народная школа: задачи и методы»,
в которой он проанализировал ошибки со-
временной ему школы, отличающейся фор-
мализмом, авторитарностью и идеологичес-
кой зашоренностью. Вместе с А.В. Луна-
чарским и Н.К. Крупской в 1918 г. он вы-
ступил на заседании Совета народных ко-
миссаров с концепцией Единой Трудовой
Школы. Концепцию поддержали1.

Представление о педагогической антрополо-
гии как о гуманитарном фундаменте образо-
вания, естественно, порождало совершенно
новую и непривычную модель школы —
«øêîëû ÷åëîâå÷�îñòè», направленной
на развитие в ребёнке целостного мировос-
приятия по ходу освоения им культурных ос-
нов. Блонский подчёркивал, что образование
есть не набор готовых знаний и умений,
а развитие постоянного стремления к образо-
ванности, так же как подлинная нравствен-
ность есть постоянное стремление к ней.
Сравнение образованности с нравственностью
не случайно: и там, и там велика сила идеа-
ла. «Идеал преобразовывает действитель-
ность, а действительность без идеала умира-
ет», — настаивал Блонский2. Будучи совре-
менником великих русских философов и ве-
ликих русских педагогов, он, конечно же,
связывал со школой реальное преобразование
общества.

Многое в этой модели опережало реальности
окружающего мира. Она была пронизана
идеями демократии, самоуправления и со-
трудничества.
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и вопросно-ответная форма обучения обезличи-
вают его.

Единая Трудовая Школа — это школа мыс-
ли, человечности, социального труда и поэти-
ческого чувства. Блонский назвал её øêîëîé
æèç�è. И не напрасно. В этой школе совер-
шенно иное наполнение учебного дня. Вечно
живая жизнь требует создания новых форм
и умения приспосабливаться к изменяющейся
среде. «В школе ребёнок не учится, а упраж-
няется в самостоятельных занятиях», — запи-
сано в Концепции (2). Учёный предложил от-
казаться от дробления школьного дня на от-
дельные уроки, школьной программы —
на отдельные предметы. Школьный день —
это сложное и постоянное погружение ребёнка
в методы познания и труда, но имеющее, бе-
зусловно, системный характер. К чему же тог-
да сводится роль учителя? К сотрудничеству,
помощи и руководству работой детей по само-
воспитанию.

У Блонского много точек идейного соприкос-
новения и пересечения не только с русскими
воззрениями на свободную школу (Л.Н. Тол-
стой, К.Н. Вентцель), но и с мыслями зару-
бежных педагогов вокруг идеи педоцентриз-
ма — Дж. Дьюи, С. Френе, М. Монтессори,
с педагогической практикой индийского духов-
ного лидера Махатмы Ганди, объявившего се-
бя учеником Л.Н. Толстого. Такое ощущение,
что идеи свободного воспитания, новой педаго-
гики были разбросаны в 1-й трети ХХ в.
по всему миру — она ставила перед собой за-
дачу создания самодеятельной трудовой дет-
ской îáùè�û в качестве ïðîîáðàçà грядущего
идеального социального строя! Насколько же
надо было верить в потенциал детской личнос-
ти и в потенциал новой власти, которая при-
шла в Россию в образе �àðî��îé âëàñòè3!

Данная модель школы вызвала к жизни осо-
бый образ педагога-руководителя — не толь-
ко гения школьной организации, обладавшего
высочайшим педагогическим талантом, но
и наделённого чудодейственной силой роди-
тельской любви, равно устремлённой ко всем

подопечным и таким «трудным» детям.
Речь идёт о великих учителях, соста-
вивших славу отечественной педагоги-
ки: С.Т. Шацком, А.С. Макаренко,
В.Н. Сорока-Росинском, Л.М. Арманд
и др. которых также вдохновляла
мысль о том, что они готовили своих
воспитанников для жизни, имеющей со-
вершенно новые — гуманные — соци-
альные черты. И в этом плане их всех
можно назвать «романтиками от педа-
гогики». 

В 1920 г. под Полтавой была открыта
колония «для малолетних правонаруши-
телей» им. А.М.Горького, заведующим
которой стал Антон Семёнович Мака-
ренко. Макаренко был уверен, что смо-
жет сделать детей счастливыми. В прак-
тической реализации этой цели ему по-
мог жизненный пример Алексея Макси-
мовича, прошедшего путь от беспризор-
ного босяка до великого русского писа-
теля. Именно А.М. Горькому Макарен-
ко посвятит свою книгу «Педагогическая
поэма», в которой расскажет о жизни
и деятельности колонии, о своих мучи-
тельных педагогических поисках.

Именно тогда, сначала интуитивно,
затем всё более осмысленно Антон
Семёнович приходит к пониманию, что
налаживание нормальной жизни детей
составляет самую суть воспитательной
работы. Всё более глубоко осознает он
основной закон педагогики: æèç�ü
âîñïèòûâàåò. Причём не абстрактная
жизнь вообще, а реальная жизнь каж-
дого конкретного ребёнка и есть его
воспитание.

Антон Семёнович не только пошёл
по пути педагогически целесообразной
организации жизни детей, но и открыл
основную форму такой организации —
âîñïèòàòåëü�ûé êîëëåêòèâ. Работая
в колонии, Макаренко организовывал
жизнь в ней таким образом, что ребята
работали в поле, начали учиться, стар-
шие потянулись на рабфак, создали ве-
ликолепный театр, куда по субботам

3 Бирич И.А., Панченко О.Г. В поисках новой методологии оте-
чественного образования: История, современность, прогнозы:
Монография. — Москва — Екатеринбург: Уральское изд-во,
2010. — С. 87.



Макаренко нашёл сотни усовершенствова-
ний педагогической работы, сделал десят-
ки изобретений и открытий. Он создал
на собственном опыте òåîðèþ âîñïèòà-
�èÿ в советской школе. Описал свой
опыт во многих статьях, в педагогических
трудах «О воспитании», «Книга для ро-
дителей», ïî�òâåð�èë åãî â îïûòå ðàáî-
òû коммуны имени Дзержинского. В нём
проявился талант писателя. Он создал за-
мечательные художественные произведе-
ния: «Педагогическая поэма», «Флаги
на башнях», «Честь», «Марш 30 года»
и т.д.

Практический результат его деятельности:
Макаренко дал путёвку в жизнь более
чем 3 тысячам бывших уголовных пре-
ступников и беспризорников. Этим детям
и подросткам он посвятил всю свою
жизнь, ум, талант; научил их жить так,
как подобает настоящим людям. Все вы-
пускники колонии имени Горького и ком-
муны имени Ф.Дзержинского стали чест-
ными и нравственными людьми, прекрас-
ными тружениками. Да, Антон Семёнович
имел полное право сказать о своей педа-
гогической работе: «Ни одного процента
брака!»

А теперь о мировоззренческой и методо-
логической позиции А.С. Макаренко. Она
была прямо выражена во многих его вы-
сказываниях. «…Моя педагогическая вера:
педагогика — наука, прежде всего диа-
лектическая, — не может быть установ-
лено никаких абсолютно правильных
догм… Всякое догматическое положение,
не исходящее из обстоятельств и требова-
ний данной минуты, данного этапа, всегда
будет порочным»4.

Под целью воспитания А.С. Макаренко
понимал öåëîñò�óþ программу формирова-
ния человека, то есть и характер его внеш-
них проявлений, и внутреннюю убеждён-
ность, и политическое воспитание, и зна-
ния, то есть «решительно всю картину

съезжались жители окрестных сёл, но глав-
ное, в этой дружной работе, коллективных
делах и увлечениях рос новый человек, всё
более сплачивался дружный коллектив горь-
ковцев, представляющий собой могучую вос-
питательную силу. 

И далее, анализируя жизнь колонии, Мака-
ренко сделает для себя ещё одно открытие:
кризисные явления в коллективе объясняются
тем, что допущена остановка в жизни кол-
лектива, свободный рабочий коллектив
не способен стоять на месте, «формы бытия
свободного человеческого коллектива — дви-
жение вперёд, форма смерти — остановка».
Так писал он о своём открытии в «Педаго-
гической поэме».

Обладая многими талантами организатора,
писателя, публициста, но именно благодаря
незаурядному таланту воспитателя, Антону
Семёновичу Макаренко удалось построить
жизнь колонии таким образом, что уже че-
рез 7 лет, в 1927 г., когда создалась воз-
можность для открытия коммуны имени
Ф.Э. Дзержинского, ядром будущего коллек-
тива стали 60 «горьковцев», которые были
уже не воспитанниками, но во многом спо-
движниками своего учителя. Они принесли
с собой богатейший опыт колонии, на них
можно было опереться.

Но это был очень рискованный шаг, так
как под крышей новой колонии была бес-
призорщина и уголовщина — «малина» да
и только. Куряжское «сообщество» являло
собой антипод слаженному и организованно-
му коллективу «горьковцев», но Антону
Семёновичу удалось даже в такой сложней-
шей ситуации создать вновь слаженный
детский коллектив, воспитывающий каждую
личность в отдельности. Так, коммуна име-
ни Дзержинского стала на ноги и продол-
жила поступательное движение макаренков-
ского коллектива воспитанников. Это было
ещё одно замечательное открытие Макарен-
ко. И строя человеческие характеры воспи-
танников, он заново выстроил свой собст-
венный характер.
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человеческой личности… Нельзя воспитывать
одно какое-либо качество, например литератур-
ный или художественный талант, совершенно
забывая об остальных задачах или закрывая
глаза на недостаточную их проработку. Даже
больше: совершенно преступно воспитывать
этот талант, одновременно допуская наличие
антиобщественных навыков или враждебных
настроений…»5.

Макаренко добивался в своей работе гармонии
личных и общественных интересов как детей,
так и педагогов. Он считал, что строгая, под-
держиваемая всем коллективом воспитанников
сознательная дисциплина создаёт в коллективе
условия максимальной свободы каждой отдель-
ной личности. Убеждение достигает цели, ког-
да оно подкрепляется системой продуманных
требований, а требование, в свою очередь, ста-
новится стимулом духовного развития ребёнка,
когда оно убеждает его своей целесообразнос-
тью и нравственным содержанием. Гуманизм
в педагогике Макаренко понимал в формуле
«единства уважения и требования к личности…
Мера уважения к человеку и есть мера требо-
вательности к нему»6, — писал педагог.

Жизнь колонии, а впоследствии и коммуны,
возглавляемой Макаренко, была неразрывно
связана с работой на производстве. Многое
известно о трудовом воспитании горьковцев
и дзержинцев, однако редко вспоминают сле-
дующие слова педагога: «Утверждение, что
никакого воспитания не нужно, что воспитыва-
ет только работа на производстве, — это не-
верно… Труд без идущего рядом образования,
политического и общественного воспитания
не приносит воспитательной пользы и оказы-
вается нейтральным процессом»7. 

Макаренко в своих творческих педагогических
поисках шёл к реализации идеи соединения
образования с трудом, к вовлечению детей
и подростков в самоуправление жизнью коло-
нии, в многообразную, избираемую самими
воспитанниками в соответствии со своими
склонностями творческую деятельность.

На первое место педагог-новатор
А.С. Макаренко ставит проблему вос-
питания и развития личности. Целью
воспитания он считал формирование
гармонически развитой личности. Учил
педагогов относиться к детям, как
к товарищам, гражданам, учил уважать
их права и обязанности, включая право
на радость и обязанность ответствен-
ности.

Формулируя цели воспитания, Макарен-
ко выделял три основополагающие зада-
чи:
� вырастить ребёнка здоровым;
� сформировать у него умение работать;
� «вооружить» нравственно.

Обращал внимание на единство всех
сторон обучения и воспитания. Необхо-
димо формирование личности в целом,
отмечал А.С. Макаренко. Также реши-
тельно выступал он против попыток
воспитывать личность по частям, защи-
щал принцип комплексности в воспита-
нии. «Нельзя сначала вести трудовое
воспитание, затем эстетическое, после
нравственное, идейно-политическое
и т.д. И отделять учёбу, труд, досуг.
Всё должно идти в единстве»8.

Развитие личности, по Макаренко, со-
ставляет содержательную основу воспи-
тания. Не поняв этого, мы не поймём
главного в системе выдающегося педаго-
га. Педагогике необходимо создать ме-
тод, который «даст возможность каждой
отдельной личности развивать свои осо-
бенности, ñîõðà�ÿòü ñâîþ è��èâè�ó-
àëü�îñòü», — писал А.С. Макаренко
в статье «Цель воспитания»9.

Для каждого человека (работника, уча-
щегося) всегда важно не только то,
что он даёт другим людям, не менее
важно быть оцененным людьми. 

5 Макаренко А.С. Собр. соч.: в 7 т. — Т. 4. — М.: Педагоги-
ка, 1958. — С. 129.
6 Макаренко А.С. Собр. соч.: в 7 т. — Т. 2. — М.: Педагоги-
ка, 1958. — С. 260.
7 Там же.

8 Антология гуманной педагогики. Макарен-
ко А.С. — М.: ИД Шалвы Амонашвили, 1999. —
222 с.
9 Там же.



Макаренко отмечал, что в жизни детей
нет ни одного слова, ни одного факта,
ни одного явления или отношения, кото-
рые, помимо своего непосредственного
жизненного значения, не имели бы зна-
чения воспитательного. Методика парал-
лельного педагогического действия есть
способ управления процессом воспитания
детей, который осуществляется путём
организации системы упражнений детей
в различных видах деятельности в соот-
ветствии с поставленными целями.
Должна работать «ïå�àãîãèêà è��èâè-
�óàëü�îãî �åéñòâèÿ» — отмечал Мака-
ренко. Необходимо удовлетворить как
интересы и потребности становления
и развития общества, так и интересы
всестороннего развития личности —
подчёркивал он.

В этом и состоит главная задача воспи-
тателя (родителей, школы и других
воспитательных учреждений), и в этом
заключается сущность ïå�àãîãè÷åñêîãî
�àñòåðñòâà.

Как видим, А.С. Макаренко очень твор-
чески и дальнозорко подходил к понима-
нию коллектива как воспитательной сре-
ды. Мы рано сбросили со счетов этот
уникальный педагогический опыт, да ещё
и научно аргументированный. Тяготение
современных подростков к разным груп-
пировкам ещё и ещё раз подтверждает
тезис о том, что социальное общение
в этом возрасте им необходимо, но без
руководства возвышенной идеи, как это
происходит в истории культуры, наши
дети в этих компаниях превращаются не
в личностей, а в толпу «фанатов». Бес-
прецедентное явление беспризорности
в России в начале ХХI в. уже заставило
нас вернуться к опыту Макаренко.

Конечно, огромное место в своих работах
Антон Семёнович уделял вопросу о ха-
рактере взаимоотношений педагогов
со своими питомцами. Он добивался от-
ношений демократических, а не автори-
тарных; отношений, основанных на това-
рищеском общении, дружбе в процессе

И чем объективнее, справедливее и требо-
вательнее будет эта оценка, тем лучше
для человека и коллектива в целом. В этом
сущность макаренковского метода воспита-
ния личности в коллективе, который он
считал педагогически целесообразной фор-
мой организации всей жизни и деятельнос-
ти детей. 

Учение о воспитательном коллективе занима-
ет центральное место в теории Антона Семё-
новича. Его основные функции, по мысли
Макаренко, таковы:
1) формирование активной творческой лич-
ности с высокоразвитым чувством долга, це-
ли, достоинства; 
2) средство защиты интересов каждой лич-
ности.

Макаренко пришёл к выводу, что лучшие
коллективы — это разновозрастные отряды
до 15 человек, где старшие заботятся
о младших, защищают их, а младшие учат-
ся всему у старших. Макаренко писал:
«В простейшем понимании коллективизм
означает солидарность человека с общест-
вом» (3). Такая личность включает в себя
следующие признаки:
� умение работать в коллективе;
� развитую способность к коллективному
творчеству;
� товарищескую солидарность и взаимопо-
мощь;
� заботу о своём коллективе и его перспек-
тивах;
� осознание себя хозяином коллектива;
� ответственность за своих товарищей
и за весь коллектив;
� умение приказать и подчиниться товарищу;
� желание и потребность подчинить свои ин-
тересы коллективу;
� принятие коллективных перспектив и тра-
диций как своих собственных.

Антон Семёнович разработал и на практике
блестяще использовал принцип параллельного
воздействия на личность через коллектив
и наоборот.
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совместной деятельности — в поле, у станка,
в классе. Воспитатель — это прежде всего
член коллектива, а потом уже наставник, стар-
ший товарищ.

Для понимания взглядов Макаренко важно
уяснить диалектическую взаимосвязь ответст-
венности и защищённости личности в коллек-
тиве. Он подчёркивал: «Защищая коллектив
во всех точках его соприкосновения с эгоиз-
мом личности, коллектив тем самым защища-
ет и каждую личность, и обеспечивает
для неё наиболее благоприятные условия раз-
вития. Требования коллектива являются вос-
питывающими главным образом по отноше-
нию к тем, кто участвует в требовании.
Здесь личность выступает в новой позиции
воспитания — она не объект воспитательного
влияния, а носитель — субъект, но субъек-
том она становится, только выражая интере-
сы всего коллектива»10.

А.М. Горький, который оказал огромное идей-
ное влияние на А.С. Макаренко, высоко оце-
нил педагогическую деятельность Антона Се-
мёновича. В одном из писем к нему Горький
писал: «12 лет трудились Вы, и результатам
трудов нет цены... поразительно удачный педа-
гогический эксперимент Ваш имеет мировое
значение, на мой взгляд»11.

Особое значение имеет мысль педагога о не-
обходимости соотнесения того или иного вос-
питательного средства с условиями конкретной
педагогической ситуации. Его мнение заключа-
лось в том, что педагог может вызвать изме-
нения тех или иных качеств личности ребёнка
лишь через собственную деятельность послед-
него, стимулируя его активность. Вся жизнь
колонии была устроена таким образом, что
от воспитанников постоянно требовалась осо-
знанная включённость и необходимость посто-
янного выбора, мерилом которому служил во-
все не общественный контроль, а собственная
совесть.

Макаренко разработана и осуществлена
на практике система так называемых «ïåð-
ñïåêòèâ�ûõ ëè�èé». Истинным стимулом

человеческой жизни он считал «завт-
рашнюю радость». Педагог должен ор-
ганизовать эту радость, вызвать её
к жизни и сделать реальной. Но этого
мало: «Нужно настойчиво претворять
более простые виды радости в более
сложные и человечески значительные».
Воспитать человека значит воспитать
у него потребность «в нравственной
перспективе»12.

А.С. Макаренко также утверждал, что
новое общество, новый характер долж-
ного, новый характер борьбы и пре-
одоления, новые условия для счастья,
новая этика и новые связи между
людьми требуют и новой эстетики,
но «мы, педагоги, очень часто страда-
ем некоторым нигилизмом по отноше-
нию к эстетике»13. А.С. Макаренко
в своей практике эстетического воспи-
тания следовал идее гуманистической
педагогики: когда личность изменяет
окружающий мир, улучшает себя, кри-
тически осваивая культурно-историчес-
кий опыт и ценности. 

Антон Семёнович в поисках средств
воздействия на личность и коллектив
обращается к педагогической технике,
мастерству воспитателя, связывая эти
вопросы с эмоционально-эстетическим
опытом последнего: приходя к эстетике
как к результату стиля, как показате-
лю стиля, потом надо рассматривать её
как фактор, сам по себе воспитываю-
щий. Сам Макаренко владел словом,
хорошо играл на скрипке, рисовал,
имел талант режиссёра и актёра.
Он видел воспитательную среду как
сцену, где разыгрывается жизненно
важный спектакль, в котором учи-
тель — режиссёр, а воспитанники —
актёры, формирующиеся в процессе
спектакля как творческие личности.
Подтверждением этому является

10 Антология гуманной педагогики. Макаренко А.С. — М.:
ИД Шалвы Амонашвили, 1999. — 222 с.
11 Там же. — С. 14.

12 Макаренко А.С. Собр. соч.: в 7 т. — Т. 1. — 
М.: Педагогика, 1958. — С. 311.
13 Макаренко А.С. Собр. соч.: в 7 т. — Т. 5. —
М.: Педагогика, 1958. — С. 219.



и общались, и спорили, и писали о нём,
приезжая к нему в Краснодарский край,
в «золотую долину» Текос15. Он единст-
венный, кто до конца, искренне и глубоко
поверил в божественную формулу «Будь-
те как дети». Развивайте в детях их ро-
довые универсальные способности —
и вы получите высоконравственную и та-
лантливую нацию, — был убеждён он. 

Сегодня М.П. Щетинина уже год как нет
с нами, но его модель лицея формирова-
ния личности подростка осталась жить,
и стало ясно видно, что истоки концепции
школы М.П. Щетинина лежат и в поня-
тии соборности, раскрытой в русской ре-
лигиозной философии, и в идеях свобод-
ной школы К.Н. Вентцеля, преображаю-
щей общество, и в принципах Единой
Трудовой Школы, разработанных
П.П. Блонским, и в идеях А.С. Макарен-
ко, и в ноосферной педагогике В.И. Вер-
надского. Концепция Щетинина прониза-
на идеями педагогической антропологии,
открытой К. Ушинским, насыщена народ-
ным духом.

Вот кредо мастера: «Педагог, конечно,
живёт в завтрашнем дне, но он живёт
в нём только в том случае, если он живёт
в этом завтрашнем дне здесь, где нахо-
дится. А если этого будущего нет в этом
самом месте и времени, то он не является
учителем. Учитель — не тот, кто знает
истину, а тот, кто знает её так, что может
провести её в данное время. Будущее ак-
кумулируется в нём и тут же трансформи-
руется во время, что переживается здесь
и сейчас. Это опыт трансляции будущего.
И такой педагог нужен ребёнку»16. ÍÎ

«Педагогическая поэма», в которой Антон
Семёнович изобразил интересы, вкусы,
идеалы, потребности практически каждого
подростка. 

Отметим, что обоснование и реализация си-
стемы перспективных линий (от близкой —
к средней и к далёкой, общенародной) дала
возможность А.С. Макаренко предвидеть
влияние красоты на будущую окружающую
действительность. Заслуживает внимания
его обращение к нормам красивой жизни,
которые он не мог перечислить в полном
объёме, но верил, что эта красивая жизнь
должна быть обязательной. Недаром он вы-
двинул лозунг: «Бить на красоту — значит
бить наверняка», перефразируя выражение
своего учителя по жизни и в искусстве
Максима Горького: «Эстетика — это этика
будущего»14. 

А.С. Макаренко как мастер-педагог является
образцом для современных учителей. Целеу-
стремлённый, смелый и решительный педа-
гог-творец, не останавливающийся перед
трудностями, знающий каждого воспитанни-
ка, глубоко понимающий детскую жизнь, вы-
соко моральный и культурный человек, твёр-
до верящий в лучшее в человеке, в его твор-
ческие силы, — таков Антон Семёнович —
воспитатель, педагог.

А.С. Макаренко не остался одинокой верши-
ной в истории нашего образования. Запрос
из будущего в наше время осмелился при-
нять и попытался реализовать мечту наших
выдающихся русских педагогов лишь один
необыкновенный учитель — Ìèõàèë Ïåò-
ðîâè÷ Ùåòè�è�. О нём мы знаем не пона-
слышке: и встречались, и разговаривали,
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изд-во, 2010. — С. 111.

15 Там же, с. 244–247.
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