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ÎÁÙÅÃÎ Ó «ÏÐÎÃÐÅÑÑÈÂÍÎÃÎ
îáðàçîâàíèÿ» è ñîâåòñêîé
«ïåäàãîãèêè ãóìàíèçìà»?

À.À. Åð�îëè�

×ÒÎ

Â ñòàòüå ðàññ�àòðèâàåòñÿ èñòîðèÿ ñòà�îâëå�èÿ è ðàçâèòèÿ è�åé ïðîãðåññèâ�îãî
îáðàçîâà�èÿ è ôîð�óëèðóþòñÿ îñ�îâ�ûå ïå�àãîãè÷åñêèå ïðè�öèïû ýòîãî
�àïðàâëå�èÿ.

� компетентностный подход � прогрессивное образование � педагогика
гуманизма � Жан-Жак Руссо � Джон Локк � Иоганн Песталоцци
� Фридрих Фрёбель � Мария Монтессори

(Аристотель, Платон и другие мыслители
Древней Греции), так и в других фило-
софских традициях: китайской, арабской,
японской.

В российской и советской воспитательной
практике данное направление педагогичес-
кой мысли называлось «педагогикой гума-
низма». В рамках идей гуманизма
в СССР была разработана стройная кон-
цепция «гармонично развитой личности»,
взятая на вооружение пионерской органи-
зацией. Но обоснование это носило в ос-
новном философский, теоретический ха-
рактер. Фокус в нём делался преимущест-
венно на ценностях (точнее, на тех
из них, что совпадали с ценностями Ко-
декса строителя коммунизма) и на мо-
рально-нравственном воспитании. Между
тем прогрессивное образование — это
стройная педагогическая система в прямом

Ïоявление термина «прогрессивное
образование» напрямую связано
с такими выдающимися мыслите-
лями эпохи Просвещения, как
Жан-Жак Руссо и Джон Локк.
Справедливости ради следует от-
метить, что их размышления
о должном воспитании детей были
положены в основу реальных пе-
дагогических практик значительно
позже. Смельчаков, позволивших
себе взвалить на себя такую ношу,
звали Иоганн Песталоцци и Фри-
дрих Фрёбель. Мария Монтессо-
ри также относила себя к продол-
жателям идей и практик прогрес-
сивного образования. Что касается
идей, стоящих за термином, то
многие из них были сформулиро-
ваны ещё раньше, как в европей-
ской интеллектуальной школе 
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смысле этого слова: со своей миссией, целями,
задачами, обоснованным содержанием деятель-
ности, уникальными технологиями организации
воспитательного процесса и прочими непремен-
ными атрибутами качественного образования.

Отметим, что под образованием нами понима-
ется развивающая ребёнка деятельность, со-
знательно организованная взрослыми педагога-
ми, не разделяемая на процессы обучения, вос-
питания и развития, как это делалось в клас-
сической советской школе. Иначе мы не смо-
жем синхронизироваться с понятийным аппа-
ратом компетентностного подхода, появившего-
ся в странах, где под термином education по-
нимают и первое, и второе, и третье.

Благодаря уму, таланту и харизме Жан-Жака
Руссо идеи прогрессивного образования получи-
ли особое распространение в тот период, когда
он был особенно популярен (1750–1760-е гг.).
Хотя, если следовать хронологии событий,
очень похожие соображения на несколько де-
сятков лет раньше (!) в работе «Мысли о вос-
питании» изложил Джон Локк. Сделал он это
в виде писем своему другу Эдварду Клэрку.
В своих письмах Локк выдвинул гипотезу, что
ребёнок является «существом с особым родом
восприятия»: его природа энергична, пытлива,
открыта для усвоения знаний. Когда дети учат-
ся (читать — авт.), «необходимо всячески за-
ботиться о том, чтобы учение никогда не пре-
вращалось в обязательную работу, чтобы ребё-
нок никогда не смотрел на это, как на зада-
ние»1. Автор сравнивает детскую душу с рекой,
с потоком, которым можно легко управлять.
Вторя Платону, жившему за две тысячи лет
до него, Локк утверждает, что правильное обу-
чение должно быть связано не с зубрёжкой
и принуждением, а с игрой. Вот один из его
советов чете Клэрков: «Лучше научиться читать
годом позже, чем получить в результате подоб-
ного метода (принуждения — авт.) отвращение
к учёбе»2. Мы теряем интерес, пишет Локк,
когда нас заставляют что-то делать. Надо заме-
тить, что написано это было в ту пору, когда
правило «Кто жалеет розги своей, тот ненави-
дит сына своего» было настольной инструкцией
каждого уважающего себя родителя. Да и поли-

тическая ситуация в Европе была явно
не в пользу просветителей. В своём со-
чинении «Об управлении разумом»
Джон Локк явно сетует на сограждан,
которые привыкли жить чужим умом,
«которые вообще редко рассуждают, но
поступают и думают так, как им указы-
вает пример других — родителей, сосе-
дей, служителей церкви и прочих, кого
им угодно избрать предметом своей сле-
пой веры, избавив себя от труда и бес-
покойства самостоятельного мышления
и исследований»3.

Автор данной статьи, хотя и не жил
в Англии в середине XVIII в., но, про-
водя занятия по проектированию и уп-
равлению инновационными проектами,
собственными ушами слышал на Урале
и в других регионах России крик души
такого рода людей: «Да что вы нам про
какие-то проекты рассказываете! Вы
придите! Дайте денег! И скажите, что
делать!» Но не будем отвлекаться.

Как видим, Джон Локк поставил ещё
одну важнейшую задачу прогрессивного
образования — формирование самостоя-
тельного мышления! Более того, Локк
заявил, что «политическая система нуж-
дается в порядочных добросовестных
гражданах с гибким и самостоятельным
мышлением, а не в тех, кто безогово-
рочно покорён вышестоящими»4.

По мнению Джона Локка, все составля-
ющие воспитания должны быть взаимо-
связаны:
� Физическое воспитание способствует
развитию здорового тела, выработке му-
жества и настойчивости.
� Умственное воспитание должно под-
чиняться развитию характера, формиро-
ванию образованного делового человека.
� Религиозное воспитание необходимо
направлять не на приучение детей
к обрядам, а на формирование любви
и почтения к Богу.

1 Локк Дж. Сочинения в трёх томах: Т. 3. — М.: Мысль,
1988. — 668 с. — (Филос. наследие. Т.103). — С. 407–614.
2 Там же.

3 Там же.
4 Там же.



значение воспитания — сохранить и раз-
вить природные данные ребёнка.
� Естественное воспитание осуществляется
прежде всего природой, природа есть луч-
ший учитель, всё окружающее ребёнка слу-
жит ему учебником. Чувственный опыт ре-
бёнка лежит в основе познания мира, на его
основе воспитанник сам создаёт науку.
� Свобода есть условие естественного
воспитания, ребёнок делает то, что ему
захочется, а не то, что ему предписывают
и приказывают. Но хочет он того, чего
хочет от него воспитатель.
� Воспитатель незаметно для ребёнка воз-
буждает у него интерес к занятиям и же-
лание учиться.
� Ребёнку ничего не навязывается: ни на-
ука, ни правила поведения; но он, движи-
мый интересом, приобретает опыт.
� Чувственное познание и опыт становят-
ся источниками научного знания, что ведёт
к развитию мышления.
� Воспитание есть деликатное, без приме-
нения насилия, направление свободной де-
ятельности воспитуемого, развитие у него
естественных задатков и возможностей.

Возможно, идеи Руссо, как и идеи Локка,
так бы и остались без должного внимания,
если бы сам Руссо не попал в волну но-
вого времени — волну повсеместного ув-
лечения философией эмпиризма и наукой.
В Европе вовсю шёл процесс формирова-
ния нового взгляда на мир, из которого
постепенно вырастало мировоззрение эпо-
хи Просвещения. Как хорошо пошутил
Гэри Томас в книге «Образование. Очень
краткое введение»6, если раньше был один
надёжный аргумент «На всё воля Бога!»,
то теперь появилась альтернатива —
«Давайте попробуем разобраться!»

Впрочем, идеи Локка и Руссо надолго за-
терялись в явно не готовой к ним Европе,
но при этом не только интеллектуально вы-
жили, но стали глубоко зарытыми углями
костра, из которого всё-таки разгорелось

� Нравственное воспитание подразумевает
развитие способности отказывать себе в удо-
вольствиях, идти наперекор своим склоннос-
тям и неуклонно следовать советам разума.
� Трудовое воспитание заключается в овла-
дении ремеслом (столярным, токарным).
Труд предотвращает возможность вредной
праздности.

Основной дидактический принцип — опи-
раться на интерес и любознательность детей.

� Главным воспитательным средством явля-
ются пример и среда.
� Устойчивые положительные привычки вос-
питываются ласковыми словами и кроткими
внушениями.
� Физические наказания применяются толь-
ко в исключительных случаях.
� Развитие воли происходит через умение
переносить трудности.

Понятно, что это был крик вопиющего в пу-
стыне…

И вот, в середине XVIII в. в свет выходит
«Эмиль» Жан-Жака Руссо5, в котором выда-
ющийся мыслитель эпохи Просвещения так-
же подмечает «особую природу ребёнка» —
природу маленького экспериментатора.
Что же увидел в ребёнке Руссо? Незашорен-
ность и открытость миру, обучаемость
на собственном опыте и схватывание всего
нового налету. Приобретая опыт, дети учатся
на своих ошибках, так зачем насильно пич-
кать их знаниями? Ум ребёнка лучше, чем ум
взрослого, приспособлен к обучению опытным
путём — вот примерный набор выводов, ко-
торые делает Руссо о подростках. Впоследст-
вии, кстати сказать, набор приведённых сооб-
ражений перерос в известную во всём мире
методическую практику «учёба через дело».

В своих произведениях «Исповедь»
и «Эмиль» Руссо сформулировал главные
педагогические идеи.

� Человек от рождения добр и готов к счас-
тью, он наделён природными задатками, и на-

À.À. Åðìîëèí.  ×òî îáùåãî ó «ïðîãðåññèâíîãî îáðàçîâàíèÿ» è ñîâåòñêîé 

«ïåäàãîãèêè ãóìàíèçìà»?
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5 Руссо Ж.-Ж. Эмиль. — М.: ЭКСМО, 2011.

6 Гэри Томас. Образование. Очень краткое введение. —
М.: Библиотека журнала «Вопросы образования»,
2013. — 190 с.
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пламя нового педагогического мышления, а вме-
сте с ним и многочисленные практики гуманис-
тического образования.

Иоганн Песталоцци на основе идей, описан-
ных Руссо, открывает в Швейцарии сеть (!)
школ, а также описывает свой личный опыт
в сочинении с незамысловатым, но маркетин-
гово точным названием «Как Гертруда учит
своих детей»7. Из названия книги нетрудно
догадаться, что предназначена она была для
массового пользователя.

К идеям Руссо Песталоцци добавляет идею
«соединения разума и сердца» и утверждает,
что любая педагогическая практика должна
строиться на уважительном отношении к ре-
бёнку. В своих школах он полностью отказы-
вается от телесных наказаний и обосновывает
тезис, что без любви, тепла и нежного отно-
шения к ребёнку «ни физические, ни умствен-
ные способности не будут развиваться естест-
венным путём»8.

Последователь и ученик Песталоцци немец
Фридрих Фрёбель, придумавший модель до-
школьного учреждения, которую до сих пор
называют «детским садом» (правда, уже
не задумываясь о глубокой метафоре, стоящей
за этим названием), в 1826 г. издал книгу
«Воспитание человека»9, в которой обосновал
целый ряд положений, ставших впоследствии
важными столпами прогрессивного образова-
ния: творческая практическая деятельность, иг-
ровой подход, а также мысль о том, что вос-
питание — это не передача информации,
а «выпестывание таланта».

Ещё позже из идей Песталоцци и Фрёбеля
соткала свою волшебную педагогику Мария
Монтессори. Перечислим её ключевые состав-
ляющие: идея практических задач, которые ре-
бёнок должен решать сам, без «сковывающих
рук» воспитателя, обязательное формирование
у ребёнка умения позаботиться о себе и своём
окружении, развитие самостоятельности как

ключевая составляющая метода Монтес-
сори. Несмотря на растущую популяр-
ность гуманистических идей среди роди-
телей и просвещённой публики, сами
идеи, как и во времена Руссо, встретили
ожесточённое сопротивление со стороны
консервативной педагогики. Все усилия
«прогрессистов» до конца XIX в. носили
локальный характер и являлись скорее
экспериментом, чем принятой в мировом
сообществе практикой.

Таким экспериментом была, например,
Хэмпстедская школа, открытая в 1897 г.
специально для воплощения идей Песта-
лоцци, Фрёбеля и других практиков про-
грессивного образования. В ней были про-
должены и закреплены основные традиции
ещё не развившейся, но уже оформившейся
педагогической традиции: сама школа заду-
мывалась как совместный труд родителей
и учителей; учебная программа была скон-
центрирована не столько на запоминании,
сколько на пробуждении интереса; в школе
не было места соревнованию и соперниче-
ству детей друг с другом (в современном
скаутском движении это аргументируется
так: воспитанник движения должен сорев-
новаться не с другими, а с самим собой —
в росте над развитием собственных полез-
ных умений и черт характера).

Закончим обзор истории прогрессивного,
по-нашему «гуманистического», образова-
ния на Джоне Дьюи, который в 1896 г.
основал школу-лабораторию, имевшей це-
лью предоставить возможности прогрес-
сивного образования для самых широких
масс американских граждан. Дьюи создал
успешную модель школы-общины, в кото-
рой традиционные учебные дисциплины
были заменены на учебные проекты, не-
посредственно связанные с реальной жиз-
нью и реальными потребностями страны
в квалифицированных кадрах.

Как и Локк, Дьюи разделял представле-
ние о ребёнке как об «интуитивном учё-
ном». Цитата (из книги Д. Дьюи «Как
мы мыслим»): «Прирождённое и неис-
порченное состояние детства, отличающе-

7 Как Гертруда учит своих детей. Попытка дать матерям
наставление, как самим обучать своих детей. Письма Генриха
Песталоцци Фрагменты, отобранные Б.М. Бим-Бадом.
8 Там же.
9 Фрёбель Ф. Будем жить для своих детей. М.: ИД Карапуз,
2000. — С. 9.



Эти идеи Дьюи смог осуществить на прак-
тике в так называемой лабораторной школе,
или Школе Дьюи. Она возникла благодаря
тому, что Чикагский университет предложил
ему возглавить кафедру философии, психо-
логии и педагогики. Дьюи создал школу как
часть этой работы. Он считал, что основа
всей последующей школьной жизни закла-
дывается в дошкольных учреждениях. Ма-
ленькие дети с самого раннего возраста
приучались делать всё самостоятельно, пре-
имущественно в виде игры. Позже в школе
опора делалась на трудовую деятельность:
11–13-летние мальчики и девочки пряли,
ткали, шили, то есть учились «делать».

Воспитатель и учитель должны были лишь
направлять деятельность воспитанников
в соответствии с их способностями. Воспи-
тание, писал Д. Дьюи, должно опираться
на независимое существование прирождён-
ных способностей; задача воспитания состо-
ит в их развитии, а не в их создании.

Таким образом, многие идеи прогрессивно-
го образования легли в основу советской
педагогики гуманизма и других известных
педагогических практик. ÍÎ

еся горячей любознательностью, богатым во-
ображением и любовью к опытным исследо-
ваниям находится близко, очень близко к со-
стоянию научного мышления»10.

Целью воспитания для Дьюи было воспита-
ние личности, умеющей «приспособиться
к различным ситуациям» в условиях свобод-
ного предпринимательства. Дьюи рассматри-
вал воспитание как процесс накопления и ре-
конструкции опыта с целью углубления его
социального содержания.

Обучение в этом случае должно сводиться
преимущественно к игровой и трудовой дея-
тельности, где каждое действие ребёнка стано-
вится инструментом его познания, собственно-
го его открытия, способом постижения истины.
Такой путь познания представлялся прагматис-
там более соответствующим природе ребёнка,
нежели привычное сообщение ему системы
знаний. Конечным итогом обучения, по Дьюи,
должна была стать выработка навыков мыш-
ления, под которыми понималась в первую
очередь способность к самообучению.

À.À. Åðìîëèí.  ×òî îáùåãî ó «ïðîãðåññèâíîãî îáðàçîâàíèÿ» è ñîâåòñêîé 

«ïåäàãîãèêè ãóìàíèçìà»?

10 Дьюи Д. Психология и педагогика мышления / 
Пер. с англ. — М., 1997.
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