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ÀÊ

� аксиологический подход � инклюзивное образование, дети с ОВЗ
� гуманизация обучения � индивидуальный подход � принципы и качество
совместного обучения

À ксиологический, или ценностный,
подход в философии и педагогике
базируется на признании значимо-

сти какого-либо объекта или явле-
ния и позволяет охарактеризовать
этот объект или явление с точки
зрения его положительных или
отрицательных качеств. 

В аксиологии существует несколько
направлений, раскрывающих проис-
хождение и генезис ценностей
в индивидуальном и коллективном
сознании. Эти направления следую-
щие: объективно-идеалистические
теории (трактуют ценность как
метафизическую сущность вне про-
странства и вне времени), субъек-
тивно-идеалистические теории (цен-
ность как явления сознания, субъ-
ективное отношение человека
к оцениваемым им объектам), нату-
ралистические теории (ценность
предмета определяется в зависимос-
ти от интереса к нему), транстен-
денциализм (ценности — идеал,
имеющий автономную сферу 

существования, к которому может 
или не может приобщится человек),
диалектико-материалистическое направ-
ление (система ценностей с позиций
исторического, политического и эконо-
мического развития общества). 

Для обоснования инклюзивного (сов-
местного) образования в качестве ак-
сиологической философской концепции
наиболее применим социологический
подход, характеризующийся относи-
тельностью ценностей в зависимости
от социальных общностей и историче-
ского времени. Представители этого
подхода (М. Вебер, Э. Дюркгейм,
У. Томас, Ф. Знанецкий и др.) под
социальными ценностями понимают
обусловленные социальной средой рав-
ноправные системы моральных, эсте-
тических, религиозных и тому подоб-
ных представлений. Социальные цен-
ности оказывают воздействие на пове-
дение человека и помогают ему воз-
действовать на социальную среду,



лами, одновременно вводит детей с ОВЗ
в образовательную и социальную среду
общего образования, приобщая их к науч-
ному и духовному опыту человечества и
к сфере отношений с другими людьми.

Современные российские педагогика и об-
разование строятся на аналогичных гума-
нистических основах. В теоретических
работах и нормативно-правовых актах
разного уровня признаны приоритетом
и ценностью обучение и развитие детей
в соответствии с их индивидуальными ка-
чествами, распространение индивидуаль-
ного подхода и наличие разных форм,
в которых дети могут получать образова-
ние всех уровней. 

Инклюзивное образование наравне
со всем образованием вместе с гносеоло-
гическим уровнем (сущность и характери-
стики объекта) может быть исследовано
с позиций своей значимости и тем самым
быть представленным в аксиологическом
измерении. Для развития нового педагоги-
ческого явления — образовательная инте-
грация детей с ОВЗ и ООП — были
проведены широкомасштабные теоретичес-
кие и прикладные исследования, посвя-
щённые различным условиям совместного
обучения. В рамках исследований аксио-
логической стороны инклюзии учёными
разных стран были исследованы социаль-
ные и педагогические предпосылки и ос-
новы, указывающие на ценностную сторо-
ну интеграции в образовании.

Для признания актуальности и значимости
совместного обучения потребовались пере-
смотр социального положения людей (де-
тей) с ОВЗ и переход к аксиологической
позиции в отношения жизни и здоровья
каждого человека. И в настоящее время,
проводя ретроспективный анализ социаль-
ных факторов, можно указать, что разви-
тие интернационального гуманистического
мировоззрения (на общемировом уровне,
уровне континентов и отдельных госу-
дарств) происходило на протяжении не-
скольких десятилетий и продвигало чело-
вечество, государственные и социальные

преобразуя её1. Основываясь на социологи-
ческой позиции, инклюзивное образование
представляется как результат и производ-
ная от социального мировоззрения и уста-
новок в обществе, содержащих определён-
ный набор ценностей.

Современная аксиологическая (ценностная)
позиция образования заключается в гуманис-
тических основах, которыми утверждается
значение индивидуальности и личных качеств
каждого ученика, в том числе с ограничен-
ными возможностями здоровья и/или особы-
ми образовательными потребностями
(ОВЗ/ООП). 

В качестве примера, обосновывающего зна-
чение и ценность образования для ребёнка,
В.А. Сластенин и Г.А. Чижакова приводят
взгляды психологов гуманистического на-
правления. Так, А. Маслоу видел в системе
образования не институт, ориентированный
на строгое следование школьной программе
и передачу единого набора знаний, а предо-
ставление детям педагогических условий для
их индивидуального развития, в которых ре-
ализуются способности и задатки учеников,
осуществляется личная самоактуализация2. 

В соответствии с современными представле-
ниями для детей с психофизическими анома-
лиями должна формироваться индивидуаль-
ная траектория обучения, в которой академи-
ческий компонент не является приоритетом.
Обучение, отвечающее современным запро-
сам и аксиологическим взглядам на систему
образования, выступает многообразным инст-
рументарием, в том числе и ценностным, по-
могающим личному прогрессу ребёнка и его
росту в своей психосоциодуховной сущности.
А также обучение, организуемое в соответст-
вии с гуманистическими ценностными идеа-
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1 Сластенин В.А., Чижакова Г.А. Введение в педагогическую
аксиологию. — М.: Академия, 2003. — 192 с., Шпек О.
Люди с умственной отсталостью: обучение и воспитание. —
М.: Aкадемия, 2003. — 427 с.
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аксиологию. — М.: Академия, 2003. — 192 с.



Íàðîäíîå îáðàçîâàíèå  1’2021
113

ÌÅÒÎÄÎËÎÃÈß È ÏÐÀÊÒÈÊÀ ÂÎÑÏÈÒÀÍÈß

институты к новому гуманистическому миро-
воззрению. Политика общего гуманизма сдела-
ла возможным выделение проблем людей
с ОВЗ, ориентируя теоретическую и приклад-
ную работу на развитие равноправия и созда-
ние открытой и доступной для всех людей
среды. 

Начало этого периода относится к 40–50 гг.
прошлого столетия, что, по мнению российско-
го учёного Н.Н. Малофеева, объясняется со-
стоявшимся осуждением нацистского режима
и его человеконенавистнической политики. Ру-
ководящими принципами для деятельности го-
сударственных институтов в международных
документах, принятыми ООН, были названы
соблюдение и защита прав каждого человека,
исключение любых форм дискриминации от-
дельных людей или социальных групп по лю-
бым признакам (Декларация прав человека).
Государства призывались обеспечить каждому
ребёнку условия для безопасной жизни и бла-
гоприятного развития (Конвенция о правах ре-
бёнка). Также в соответствии с Декларацией
прав человека родители получали право выбора
места обучения для своего ребёнка3.

Под эгидой ООН в 1990-х гг. была разрабо-
тана и принята Программа развития (Human
development). В противовес традиционному по-
ниманию развития, сосредоточенному на росте
материальных благ и услуг, а также при наи-
большем внимании к производительным силам
человека, в Программе приоритетом названо
само развитие человека. Развитие понималось
как расширение у человека возможности выбо-
ра через доступ к различным источникам,
в том числе к образовательным. В новой пара-
дигме развитие человека рассматривается как
цель и критерий общественного прогресса, а не
в качестве средства для экономического роста.
Таким образом, каждый человек, включая лю-
дей с ОВЗ и инвалидностью, провозглашался
самоценным субъектом, требующим условий
для развития и благополучия. В выполненном
позже по заказу Всемирного банка докладе
(1993) говорилось, что ценностью является
не просто жизнь человека, а жизнь без стра-
даний и ограничений. 

Итогом проделанной различными меж-
дународными структурами работы яви-
лось оформление мировоззрения, при
котором, как пишут зарубежные учёные
Д. Лупарт и Д. Андерс, признание
и уважение индивидуальных особеннос-
тей выступают регуляторами социальных
процессов. В мировоззренческие основы
общества было включено ценностное от-
ношение к разнообразию внутри челове-
ческой популяции4. 

В 1997 г. Люксембургской хартией
было создано Агентство по обеспечению
особых образовательных потребностей.
Инклюзивное образование в рамках
деятельности Агентства было названо
средством, предотвращающим маргина-
лизацию детей «группы риска» (дети-
мигранты, дети с ОВЗ, несовершенно-
летних правонарушителей и др.). Ам-
стердамским договором (1997) были за-
прещены любые виды дискриминации
в образовании по отношению к лицам
с ОВЗ. Мадридской декларацией
(2002) в качестве социальной цели был
провозглашён общественно-политический
гуманизм, массовая школа была постав-
лена в центр решения образовательных
проблем детей с ОВЗ.

Принимая за основу и развивая в усло-
виях европейского континента принципы
Конвенции о правах инвалидов, в нояб-
ре 2010 г. была одобрена «Европейская
стратегия в сфере инвалидности на пе-
риод 2010–2020 гг. Названным доку-
ментом была продемонстрирована при-
верженность лозунгу «Европа без барь-
еров», в которой для людей с ОВЗ
не существует ограничений.

Признание всеобщего равноправия
и внимание к проблемам и потребностям

3 Малофеев Н.Н. Специальное образование в меняющемся мире.
Европа. Учеб. пособие для студентов пед. вузов. — 
М.: Просвещение, 2009. — 319 с.

4 Алехина С.В. Инклюзивное образование для детей
с ограниченными возможностями здоровья // Совре-
менные образовательные технологии в работе с деть-
ми, имеющими ограниченные возможности здоровья,
под общ. ред Н.В. Лалетина. — Красноярск: Сиб.
Федер. ун-т, Краснояр. гос. пед. ун-т им. В.П. Аста-
фьева, 2013.



В монографии О. Шпека «Люди с умст-
венной отсталостью: обучение и воспита-
ние» проблемы развития и позиции людей
с ментальными нарушениями рассматрива-
ются через понятие «социальная зре-
лость». В соответствии с теоретическими
выводами автора социальная зрелость вы-
ступает общим условием жизни человека.
Вместе с тем излишнее внимание к уров-
ню социальной зрелости и ожидания об-
щества могут являться отрицательными
факторами, которые противоречат индиви-
дуальному характеру развития. Таким об-
разом, О. Шпеком подтверждаются акси-
ологический подход к признанию индиви-
дуальной жизни и необходимость приня-
тия со стороны общества различных от-
клонений от нормативных критериев.

Оригинальная дихотомия, поясняющая
ценностные аспекты отношений, предло-
жена немецко-американским философом,
психологом и социологом Э. Фроммом.
Им были выделены два типа взаимоотно-
шений: «обладание» и «бытие». «Облада-
ние» предполагает подчинение себе друго-
го человека, что создаёт диаду «подчиня-
ющий — зависимый». Среди характерис-
тик этого типа отношений отсутствуют
элементы гуманистического мировоззре-
ния, вводящего индивидуальные особенно-
сти человека в категорию ценности.
«Бытие» автор трактует как равноправие
между людьми, активность и свободу
в проявлении всего спектра собственных
способностей5. 

Признание самоценности каждого челове-
ка, вне зависимости от его психофизиче-
ского состояния, актуальных и потенци-
альных возможностей, позволило офор-
мить аксиологический подход к инклюзив-
ному образованию, которое наделяется
социально значимыми функциями. Аксио-
логическая позиция в педагогике и обра-
зовании обосновывает интеграцию детей

людей с ОВЗ явились основанием для уг-
лублённого изучения ценностной сферы, ко-
торая, наравне с другими, составляет аспект
устройства государства и общества. Таким
образом, аксиологический подход был
оформлен на уровне теоретических исследо-
ваний, в частности в социологии, психологии
и педагогике.

В исследованиях в рамках аксиологического
подхода российский психолог А.Г. Асмолов
выделил два типа культуры (взаимоотноше-
ний), которыми определяется положение
людей с ОВЗ в социуме. Первый тип —
культура полезности — рассматривает чело-
века с точки зрения возможной пользы для
государства. Такая позиция приводит к тому,
что люди с ОВЗ рассматриваются как
не несущие в себе ценности и не восприни-
маются как значимые члены общества (так-
же урезается время, отводимое на детство,
а старость теряет свою самодостаточность).
Вторым типом — культурой достоинства —
признаётся и поддерживается самоценность
каждого человека вне зависимости от его
вклада в общее благосостояние.

При исследовании аксиологической сферы
Россию и зарубежье объединяет вопрос о со-
циальной позиции людей с наиболее значи-
мыми отклонениями, нуждающихся в интен-
сивной помощи и имеющих выраженные на-
рушения многих видов деятельности. О цен-
ностной позиции при исследовании психофи-
зических аномалий свидетельствует работа
немецкого учёного А. Рюггербера, который
данную проблему конкретизировал в отноше-
нии людей с отклонениями интеллектуальных
функций, т.е. людей, наделяемых наиболее
низким социальным статусом и отчётливыми
отрицательными характеристиками со стороны
здоровых людей. А. Рюггербер, следуя гума-
нистической традиции, писал, что каждый че-
ловек, в том числе с интеллектуальными на-
рушениями, обладает высшими психическим
функциями, эмоциями и чувствами. Единство
психической сферы и составляющих её эле-
ментов делает всех людей равноправными
в признании их личности.
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5 Rüggeberg A. Man läßt wieder Babies sterben in

Deutschland — Aber manche überleben auch ohne
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с ОВЗ/ООП в учебные и воспитательные
учреждения общего типа.

Обобщая многочисленные исследования, дек-
ларативные документы и новую философско-
мировоззренческую и аксиологическую пози-
ции, были сформулированы принципы инклю-
зивного образования. Принципы следующие:
ценность человека не зависит от его способно-
стей и достижений; каждый человек способен
чувствовать и думать; каждый человек имеет
право на общение и на то, чтобы быть услы-
шанным; все люди нуждаются друг в друге;
подлинное образование может осуществляться
только в контексте реальных взаимоотноше-
ний; все люди нуждаются в поддержке
и дружбе ровесников; для всех учащихся до-
стижение прогресса скорее может быть в том,
что они могут делать, чем в том, что не мо-
гут; разнообразие усиливает все стороны жиз-
ни человека.

Работы, начатые во второй половине XX в.,
имеют преемственность в начале XXI столе-
тия — в настоящее время происходит под-
тверждение инклюзивного образования как на-
иболее приемлемой и отвечающей гуманизму
формы обучения детей с ОВЗ. В рамках рас-
ширяющихся исследований и обширной в нача-
ле XXI в. практики увеличивается число при-
знаков, которые свидетельствуют о достаточ-
ном качестве инклюзивного (совместного) обу-
чения. Кроме изначальных характеристик —
интеграция в среду здоровых сверстников
и удовлетворение особых образовательных по-
требностей — вводится новый критерий «ин-
дивидуальный прогресс в учёбе и развитии ре-
бёнка с ОВЗ/ООП»6. Ввод этого критерия
показывает, что значение и, следовательно,
ценность имеют не только интеграция и обуче-
ние детей с психофизическими отклонениями
в массовой школе; ценность приобретает каче-
ство обучение и его результативность в обра-
зовании и развитии учеников с ОВЗ/ООП.
Исходя из этого посыла, инновации и, следо-
вательно, качество массовой школы определя-
ются на всех уровнях — от гуманистических
философско-мировоззренческих принципов
до дидактического и методического обеспече-
ния, которое позволяет получать всем детям

качественное образование, руководству-
ясь при этом представлениями об осо-
бых образовательных потребностях
и индивидуальным подходом. 

Продолжая традиции, связанные 
с возникновением и первоначальной
практикой совместного (инклюзивного)
обучения, современный социально-педа-
гогический феномен строится на тех же
гуманистических идеалах и принципах.
Современное инклюзивное образование
составляют принципы, являющиеся об-
щими для систем образования разных
государств: антидискриминационная по-
литика по отношению к детям с ОВЗ,
создание общей социальной среды для
здоровых детей и детей с ОВЗ, разра-
ботка и обеспечение в массовой школе
организационно-педагогических условий
для совместного обучения. В Европей-
ском агентстве по особым потребностям
и инклюзивному образования были раз-
работаны положения и рекомендации
по практике инклюзии. Гетерогенный со-
став учащихся массовой школы, интегри-
рующей здоровых детей и детей с ОВЗ,
определяет большее разнообразие
со стороны педагогических работников.
Учителям, проводящим обучение в гете-
рогенной группе и обеспечивающим
детям с ОВЗ/ООП образовательную
интеграцию, надлежит основываться
на большем разнообразии и включать
в дидактико-методический арсенал под-
ходы и методики, которые ранее не ис-
пользовались в обучении (для обучения
здоровых детей).

В том же документе Европейского
агентства по особым потребностям ин-
клюзивное образование коррелирует
с понятием «культура». В соответствии
с положениями образование и культура
выполняют тождественные функции
по передаче людям (детям) знаний,
а также по трансляции образцов гума-
нистически устроенного общества, тер-
пимости и уважения к различиям между
людьми [Promoting]. Можно сказать,
что в такой трактовке инклюзивное

6 Boston-Kemple T.E. A conceptual analysis of key concepts in
inclusive education. 2012. URL: https://ir.uiowa.edu/etd



массовая школа приобрела возможность
реагировать на индивидуальные образова-
тельные запросы учеников и специфику
их учебной деятельности. Привнесение
в массовую школу характеристик гибкос-
ти, относящихся к обучению здоровых
учеников, создали условия для последую-
щей интеграции детей с ОВЗ. Включение
гуманистических ценностей в число прин-
ципов, определяющих подходы к обуче-
нию, выступило основанием для исследо-
ваний условий, необходимых для учеников
с особыми образовательными потребностя-
ми, и, таким образом, приобщения нацио-
нальной системы образования к общеми-
ровым тенденциям. 

Вместе с тем, как пишут Е.В. Самсонова
и А.Ю. Шеманов, при исследовании ин-
клюзии, в процессе реформ российская
система общего образования на сегодняш-
ний день не достигла интеграционных це-
лей в отношении детей с ОВЗ, т.к. со-
храняется ориентация на достижение
всеми учениками единых высоких акаде-
мических результатов. Эта установка
приводит к исключению детей с особыми
образовательными потребностями и по-
тенциальными учебными трудностями
из массового обучения, т.е. сохранятся
дифференциация учеников8. Этот факт
свидетельствует не об отсутствии аксио-
логической позиции в системе общего об-
разования, а об иной системе ценностей,
направляющих обучение — не состоялся
полный переход от приоритета успева-
емости и школьных знаний к поддерж-
ке всех учеников. В ситуации разнона-
правленных ценностей и не до конца
оформившейся аксиологической позиции,
которая необходима для инклюзии, дети
с ОВЗ/ООП не могут быть обеспечены
достаточными организационно-педагогиче-
скими условиями для интеграции в массо-
вую школу.

образование и культура выступают как цен-
ности и наделяются ценностными характери-
стиками, направленными на формирование
гуманистического мировоззрения в обществе
и внутри социальных институтов.

Принимая за основание гуманистические
ценности об индивидуальных особенностях
людей (детей, учащихся), обучение в рамках
инклюзии строится в соответствии с индиви-
дуальным подходом и, наравне с традицион-
ным обучением здоровых детей, с удовлетво-
рением особых образовательных потребнос-
тей. Принцип, раскрывающий специфику ин-
клюзивного образования — «Для каждого
то, в чём он нуждается в настоящее время
для удовлетворения своих индивидуальных
возможностей и потребностей», указывает
на следование положениям гуманистической
педагогики по признанию и поддержке инди-
видуальных особенностей каждого ученика,
индивидуализированный подбор методов
и средств обучения и отказ от единообраз-
ных в отношении всех детей требований7.

При инклюзивном образовании дети с ОВЗ
рассматриваются как неотъемлемая часть
массовой школы, которая, в свою очередь,
организует работу, основанную на индиви-
дуальном подходе к выбору стратегии
и компонентов обучения. Таким образом,
центром образовательного процесса высту-
пает ученик, в зависимости от его интеллек-
туального развития и способностей опериро-
вать учебной информацией определяются
требования к овладению учебным материа-
лом, подходы и методы обучения.

Появлению инклюзивного образования как
педагогического феномена в нашей стране
предшествовало утверждение гуманистиче-
ской образовательной парадигмы для всей
школы (вторая половина 1980-х гг.), в кото-
рой распространялся индивидуальный подход
в обучении. Под влиянием этой парадигмы
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8 Самсонова Е.В., Шеманова А.Ю. Методологические
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Ввиду системного характера инклюзивного об-
разования представляются очень важными ис-
следование и анализ всех его компонентов.
Исследование инклюзивного образования с ак-
сиологической позиции позволяет раскрыть ми-
ровоззренческие основы совместного обучения.
При обоснованной и закреплённой ценности
каждого ребёнка, которая не определяется его
учебными возможностями и достижениями,
происходит гуманизация образования и реали-
зуется всеобщее право на обучение в общеоб-
разовательной школе. В противоположной си-
туации — при иной ценностной позиции в ви-
де приоритета абсолютной успеваемости
(а не относительных успехов и личных дости-
жений учеников) — появляется значимый не-

гативный фактор, которым сдерживается
внедрение совместного обучение. Таким
образом, адекватная аксиологическая
позиция формирует мировоззренческо-
теоретическую основу для интеграции
в массовую школу детей с ОВЗ/ООП.
Признание гуманистических ценностей
в качестве основополагающих способст-
вует дальнейшей теоретической работе
в области инклюзивного образования,
стимулирует исследования, раскрываю-
щие сущность и условия совместного
обучения и позволяет переходить
к эффективной практике. ÍÎ
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