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Ïå�àãîãèêà àâòîðèòåòà — ýòî ýôôåêòèâ�ûé ñïîñîá öåëå�àïðàâëå��îé îðãà�èçàöèè
ñîöèàëèçàöèè ÷åëîâåêà, ïî�ãîòîâêè åãî ê âûïîë�å�èþ îïðå�åë¸��ûõ îáùåñòâå��î
ç�à÷è�ûõ (âî ��îãèõ ñëó÷àÿõ �å ïðîòèâîðå÷àùèõ îáúåêòèâ�û� ëè÷�îñò�û�
è�òåðåñà�) ðîëåé è ôó�êöèé. Èñòîðè÷åñêèé îïûò îáðàçîâà�èÿ óáå�èòåëü�î
ñâè�åòåëüñòâóåò î òî�, ÷òî ðàññ�àòðèâàå�àÿ ïå�àãîãè÷åñêàÿ �î�åëü â ïîë�óþ ñèëó
«ðàáîòàåò» òà� è òîã�à, ã�å è êîã�à ÷¸òêî îïðå�åëå�î, êàêè� �îëæå� ñòàòü
âîñïèòà��èê, ÷òî �ëÿ ýòîãî î� �îëæå� óñâîèòü, êàêèå ñïîñîáû åãî îáðàçîâà�èÿ
�àèëó÷øè� îáðàçî� îáåñïå÷àò �îñòèæå�èå ïîñòàâëå��ûõ öåëåé. 

� педагогика авторитета � Я.А. Коменский � Дж. Локк � И.Ф. Гербарт
� А.С. Макаренко � К.Н. Вентцель 

которые представлены педагогикой авто-
ритета, педагогикой манипуляции и пе-
дагогикой поддержки1. На всём протяже-
нии человеческой истории наиболее рас-
пространённой является модель педагогики
авторитета. 

Установки, требующие повиновения на-
ставникам, пронизывают человеческую
культуру: заповеди народной педагогики,
древнейшие религиозные, философские
и литературные тексты, политико-право-
вые трактаты, самые различные памятни-
ки педагогической мысли. 

Ïедагогически интерпретированное
образование начинается с опреде-
ления целей воспитания и обуче-

ния. Этот процесс результативен
только тогда, когда взаимодейст-
вие его участников ведёт к дости-
жению поставленных целей с по-
мощью специально отобранных
средств. Поэтому педагогическая
типология базовых моделей обра-
зовательного процесса, учитываю-
щая источники и способы поста-
новки целей воспитания и обуче-
ния, а также характер взаимодей-
ствия, образовывающего и образо-
вывающегося, наставника и его
питомца, позволяет охватить всё
многообразие способов организа-
ции воспитания и обучения.
В рамках этой типологии могут
быть выделены три базовые моде-
ли образовательного процесса, 

1 См.: Корнетов Г.Б. Парадигмы базовых моделей об-
разовательного процесса // Педагогика. — 1999. —
№ 3. — С. 43–49; Корнетов Г.Б. Педагогика авто-
ритета, манипуляции и поддержки // Academia. Педа-
гогический журнал Подмосковья. — 2015. —
№ 3. — С. 46–56.
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Однако требование слепого повиновения Учи-
телю часто приходило в противоречие с педаго-
гической реальностью: сопротивление учеников
воспитательным усилиям наставников, слишком
часто мешавшее реализации их замыслов,
не могло остаться незамеченным и нуждалось
в серьёзном осмыслении. Попытки понять эту
проблему предпринимались в двух направлени-
ях. Во-первых, по линии проникновения в сущ-
ность феномена авторитета в образовании, рас-
крытия его конструктивного педагогического
потенциала, роли и места авторитета наставни-
ка в учебно-воспитательном процессе. И, во-
вторых, по линии поиска таких моделей обра-
зования, в которых авторитет педагога не играл
системообразующей роли2.

Педагогика издавна пыталась использовать
«удивительную силу» авторитета. Блаженный
Августин (354–430) писал: «Для всех, жела-
ющих учиться великому и сокровенному, две-
рью служит лишь авторитет»3. Различая выс-
ший божественный авторитет и авторитет че-
ловеческий, Августин обращал внимание на то
обстоятельство, что «авторитет… человеческий
по большей части обманчив, впрочем, он, по-
видимому, по праву усвояется теми, которые,
насколько можно воспринять чувство людей
невежественных, представляют много опытов
своего удачного преподавания и сами живут
так, как предписывают жить другим»4. 

К проблеме авторитета в образовании обра-
щался Я.А. Коменский (1592–1670). В 10-й
главе «Новейшего метода языков», получив-
шей в коменологии название «Аналитическая
дидактика», он писал, что средством, «которое
всегда и везде абсолютно необходимо для ус-
пешного распространения знания», является
дисциплина. «Без дисциплины, — утверждал
Я.А. Коменский, — ничему не научишься или
не научишься чему-либо правильно»5. «Авто-

ритет уважаемого учителя, приобретён-
ный благодаря учёбе, — подчёркивает
Я.А. Коменский, — должен быть та-
ким, чтобы ученику грешно было его
обидеть»6. 

Дж. Локк (1632–1704) в своём глав-
ном педагогическом сочинении «Мысли
о воспитании», изданном в 1693 г., ут-
верждал, что добродетель и достоинство
человека основываются на его способно-
сти следовать исключительно указаниям
своего разума и требуют отказа от сво-
их желаний и преодоления наклоннос-
тей. Эта способность приобретается
и совершенствуется посредством при-
вычки, которая должна формироваться
в детском возрасте, когда души людей
легче всего поддаются воздействию. Для
того чтобы всегда управлять маленькими
детьми, их, по мнению Локка, необхо-
димо полностью подчинить воле роди-
телей (наставников). «Вы хотите, что-
бы ваш сын, выйдя из детских лет, вас
слушался? — восклицал он. — В таком
случае непременно должны установить
свой отцовский авторитет возможно
раньше, а именно как только он стал
способен подчиняться и понимать,
в чьей власти находится»7. 

Если Дж. Локк обратился к проблеме
авторитета в связи с разработкой своей
программы образования джентльмена,
выдвигая на первый план задачи форми-
рования характера и «выращивания»
светского человека, то И.Ф. Гербарт
(1776–1841) рассматривал её в контекс-
те своей концепции воспитания посред-
ством преподавания (воспитывающего
обучения). И.Ф. Гербарт писал: «Воспи-
тание путём преподавания рассматривает
как преподавание всё то, что даётся пи-
томцу в качестве предмета для рассмот-
рения. Сюда относится и самая дисцип-
лина Zucht (нравственная культура),

2 См.: Корнетов Г.Б. Парадигма педагогики авторитета //
Труды кафедры педагогики, истории образования и педагогичес-
кой антропологии Университета РАО. Вып. 6. М.: УРАО,
2001. — С. 5–23. 
3 Августин. О порядке // Антология педагогической мысли
христианского Средневековья: в 2 т. — М., 1994. Т. 1. —
С. 129.
4 Там же. С. 130.
5 Коменский Я.А. Новейший метод языков // Избр. пед. соч.:
в 2 т. — М., 1982. Т. 1. — С. 544.

6 Коменский Я.А. Новейший метод языков // Избр.
пед. соч. Т. 1. — С. 544.
7 Локк Дж. Мысли о воспитании // Соч.: в 3 т.
Т. 3. — С. 439.



К середине XIX в. педагогика авторитета
(как, впрочем, и во все другие времена)
имела наиболее широкое распространение
в теории и практике массового образова-
ния. Однако следует подчеркнуть, что
практике массового образования была
чужда установка И.Ф. Гербарта на необ-
ходимость критического отношения к ав-
торитету педагога, который обязан разъ-
яснять воспитаннику разумность своих
требований. Наоборот, предполагалось,
что ребёнок во всех случаях должен бес-
прекословно выполнять распоряжения вос-
питателя.

Позитивное отношение к авторитету бы-
ло в полном объёме воспринято совет-
ской педагогикой. «Совершенно понятно,
что воспитатель, не имеющий авторитета,
не может быть воспитателем»10, — ут-
верждал А.С. Макаренко. Анализируя
природу авторитета, А.С. Макаренко
в «Лекциях о воспитании детей» обра-
щал внимание на то обстоятельство, что
«самый смысл авторитета в том и заклю-
чается, что он не требует никаких дока-
зательств, что он принимается как несо-
мненное достоинство старшего, как его
сила и ценность, видимая, так сказать,
простым детским глазом»11. Ребёнок,
с его точки зрения, слушается воспитате-
ля только тогда, когда тот обладает ав-
торитетом. И именно в обеспечении по-
слушания А.С. Макаренко видел смысл
авторитета. Однако, считал он, авто-
ритет — это не талант, даваемый
от природы, а средство достижения це-
лей воспитания, которое должно соответ-
ствующим образом организовываться.
Он призывал «отличать настоящий авто-
ритет от авторитета ложного, основанно-
го на искусственных принципах и стре-
мящегося создать послушание любыми
средствами»12.

которой его подчиняют»8. С точки зрения
И.Ф. Гербарта, ребёнок появляется на свет
безвольным, не способным к каким-либо эти-
ческим отношениям. …Перед родителями сто-
ит задача по мере выработки у ребёнка воли
завладеть ею, «если они хотят избежать тя-
жёлого положения недопустимой борьбы
между обеими сторонами. … Подчинение до-
стигается властью, и власть эта должна быть
достаточно сильной и проявляться достаточно
часто, чтобы достичь полного успеха раньше,
чем в ребёнке обнаружатся признаки настоя-
щей воли»9. В качестве средств управления
детьми, которые направлены не на достиже-
ние каких-либо целей, а лишь на установле-
ние порядка, И.Ф. Гербарт называет угрозу,
в необходимых случаях подтверждаемую при-
нуждением, надзор, авторитет и любовь.
Причём два последних он считает наилучши-
ми средствами для сохранения плодов наибо-
лее раннего подчинения ребёнка. Если,
по мнению И.Ф. Гербарта, любовь основана
на созвучии чувств и на привычке, то «авто-
ритет вызывает преклонение со стороны духа;
он связывает его своеобразные движения
и таким образом может отлично служить то-
му, чтобы усмирить становящуюся волю, ко-
торая могла бы быть извращена… Переход
от управления к подлинному воспитанию,
с точки зрения И.Ф. Гербарта, предполагает
послушание питомца, основанное на его соб-
ственной воле. Ребёнок подчиняется требова-
ниям взрослого не слепо, не из дружеского
отношения, а из признания целесообразности
и разумности требований, которые сразу или
впоследствии могут и должны разъясняться
наставниками и критически осмысливаться
детьми. Таким образом, И.Ф. Гербарт видел
в авторитете и средство организации педагоги-
ческого общения, и основание педагогического
взаимодействия с ребёнком. При этом он
значительно более детально рассматривает
этот феномен и выступает против слепого
следования авторитету при организации того,
что называет подлинным воспитанием.

Ã.Á. Êîðíåòîâ.  Îñîáåííîñòè ïåäàãîãèêè àâòîðèòåòà
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8 Гербарт И. Ф. Общая педагогика, выведенная из цели
воспитания // Избр. пед. соч. М., 1940. Т. 1. — С. 155.
9 Там же. С. 161.

10 Макаренко А.С. Методика организации воспитатель-
ного процесса // Пед. соч.: в 8 т. — М., 1983.
Т. 1. — С. 327.
11 Макаренко А.С. Лекции о воспитании детей // Пед.
соч. М., 1984. Т. 4. — С. 65–66.
12 Там же. С. 72.
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Рассматривая ситуацию семейного воспитания,
А.С. Макаренко выделял следующие виды
ложного авторитета: авторитет подавления
как самый страшный вид авторитета; авторитет
расстояния как авторитет отчуждения от ре-
бёнка; авторитет чванства как особый вид ав-
торитета расстояния; авторитет педантизма
как авторитет, отстранённый от реальной жиз-
ни ребёнка; авторитет резонёрства как автори-
тет поучений и назиданий; авторитет любви
как самый распространённый вид ложного ав-
торитета, основанный на избыточной ласке; ав-
торитет доброты как самый неумный вид ав-
торитета; авторитет дружбы как авторитет па-
нибратства; авторитет подкупа как самый без-
нравственный вид авторитета. Далее А.С. Ма-
каренко утверждал, что «главным основанием
родительского авторитета только и может быть
жизнь и работа родителей, их гражданское ли-
цо, их поведение»13. Однако А.С. Макаренко
подчёркивал, что корни авторитета заключают-
ся не только в гражданской позиции отца
и матери, но и в том, как они выполняют свои
родительские обязанности. 

Авторитет помощи, осторожного и вниматель-
ного руководства не должен снимать ответст-
венность с ребёнка. В линии ответственнос-
ти А.С. Макаренко видел ещё одну важную
линию родительского авторитета. А.С Макарен-
ко предупреждал о бесперспективности попыток
создать искусственный авторитет только и ис-
ключительно для педагогических целей. Про-
должая тему ложных авторитетов, он называет
их «суррогатами собственного изготовления».
В качестве примера таких суррогатов А.С. Ма-
каренко указывал на авторитеты, которые дела-
ются по принципу «потрясения» и по принципу
«твёрдой воли»14. В «Книге для родителей» он
писал: «Авторитет, сделанный специально для
детей, существовать не может. Такой авторитет
будет всегда суррогатом и всегда бесполезным.
Авторитет должен заключаться в самих родите-
лях, независимо от их отношения к детям,
но авторитет вовсе не специальный талант»15.

В современной литературе авторитет
определяется как «влияние какого-либо
лица, группы или организации, основан-
ное на знаниях, нравственных достоин-
ствах, жизненном опыте. Выражается
в способности носителей авторитета на-
правлять, не прибегая к принуждению,
мысли, чувства и поступки других лю-
дей, а также в признании последними
за носителями авторитета права на ру-
ководство, в готовности следовать их
указаниям и советам»16.

Педагогика авторитета базируется
на явном признании за воспитателем
(учителем) как более зрелым, опыт-
ным, знающим человеком права опре-
делять цели их воспитания и обучения,
способы и средства достижения этих
целей, а также на требовании к воспи-
танникам (ученикам) следовать его
указаниям. При этом воспитатель
в ходе педагогического целеполагания,
во-первых, руководствуется существу-
ющими государственными установлени-
ями, которые в той или иной степени
определяют цели, а также содержание,
способы и средства образования, носят
нормативный характер и являются обя-
зательными для исполнения. К их чис-
лу, например, относятся государствен-
ные образовательные стандарты, ра-
мочный базисный учебный план в со-
временной российской школе или по-
дробные учебные программы по каж-
дому предмету в советской школе
1930–1980-х гг. Во-вторых, педагог
в своём целеполагании в той или иной
степени учитывает существующие в об-
ществе в целом, а также у его отдель-
ных групп представления о том, каки-
ми должны быть цели образования.
В данном случае имеются в виду опре-
делённые культурно-исторические, эти-
ческие, религиозные традиции. И, на-
конец, в-третьих, педагог в рамках

13 Макаренко А.С. Лекции о воспитании детей // Пед. соч.
Т. 4. — С. 69.
14 См.: Макаренко А.С. Фрагменты отдельных глав первого
тома «Книги для родителей» и варианты текста // Пед.
соч. — М., 1985. Т. 5. — С. 242.
15 Макаренко А.С. Книга для родителей // Пед. соч. Т. 5. —
С. 104.

16 Кондратьев М.Ю., Левшин Л.А. Авторитет //
Российская педагогическая энциклопедия: в 2 т. /
гл. ред. В.В. Давыдов. — М: Большая Российская
энциклопедия, 1993. Т. 1. — С. 17. 



В педагогике авторитета отчётливо просле-
живается стремление учесть при постановке
целей образования не только, а часто и
не столько субъективное состояние детей,
их актуальные, значимые здесь и сейчас
интенции, сколько объективные интересы
каждого ребёнка, а также интересы госу-
дарства и общества. Педагогика авторитета
признаёт, что для полноценной жизни
в обществе люди должны успешно в нём
функционировать, играть определённые со-
циальные роли (гражданина, члена семьи,
представителя профессиональной, конфес-
сиональной группы и т.п.). А для этого им
следует усвоить определённые способы де-
ятельности и коммуникации, нормы поведе-
ния, знаковые системы и системы ценнос-
тей, которые созданы предшествующими
поколениями и воплощают в себе в том
или ином объёме всемирно-исторический
опыт человечества. То есть подразумевает-
ся, что педагог лучше, чем сам ребёнок,
знает, каким воспитанник должен быть
(стать), в каком направлении и каким об-
разом он должен для этого развиваться.
Отсюда следует фундаментальный для пе-
дагогики авторитета вывод — на место
неразумной воли ребёнка педагог должен
поставить свою разумную волю. Эта ус-
тановка изначально закрепляет авторитет
наставника как ведущего участника образо-
вательного процесса, его руководителя,
прежде всего с точки зрения функциональ-
ной роли воспитателя. Естественно, подра-
зумевается, что в идеале авторитет учителя
должен приниматься учащимся на личност-
ном уровне («власть авторитета»). Но час-
то это остаётся лишь благим пожеланием,
в то время как формальный авторитет пе-
дагога («авторитет власти») имманентно
заложен в саму организацию учебно-воспи-
тательного процесса данного типа. 

Определив цели воспитания и обучения,
наставник конструирует пути и способы
их достижения, отбирает средства для их
практической реализации, которые исполь-
зует в ходе педагогического взаимодейст-
вия со своими питомцами, устанавливая
при этом границы (иногда очень и очень
широкие) активности и самостоятельности

предоставленной ему свободы исходит
из собственных представлений о том, ка-
кие качества и свойства следует формиро-
вать у воспитанников, какими они должны
обладать знаниями, умениями, навыками,
какими должны быть мотивы, каким нор-
мам и правилам поведения они должны
следовать и т.п.17

Указанные источники педагогического целе-
полагания могут по-разному соотноситься
в каждой конкретной образовательной ситуа-
ции. Но именно они определяют системооб-
разующее основание постановки цели образо-
вания в рамках парадигмы педагогики авто-
ритета. Однако очевидно, что эффективность
образования зависит от того, в какой степени
удаётся учитывать половозрастные, социаль-
ные, индивидуальные особенности детей,
состояние их здоровья и своеобразие проте-
кания психических процессов, наличный уро-
вень их развития и мотивации и т.п. Поэто-
му педагог не может ограничиться «абст-
рактно сформулированными» целями воспи-
тания и обучения, а должен уточнять их
по отношению к конкретным детям (группам
детей), к конкретным условиям и обстоя-
тельствам их образования и реальным ситуа-
циям жизни своих питомцев. Глубина и ра-
дикальность этого «уточнения» далеко
не всегда определяются желаниями и воз-
можностями самого учителя, так как по-
следние прямо и непосредственно связаны
с объективными обстоятельствами его педа-
гогической деятельности. Сколь бы сущест-
венно воспитатель ни корректировал цели
образования (вплоть до полного отказа в не-
которых случаях от первоначального педаго-
гического замысла), педагогика авторитета
в конечном счёте всегда обусловливает их
детерминацию императивами, изначально
лежащими вне конкретного ребёнка18.
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17 См.: Корнетов Г.Б. Общая педагогика: учебное пособие.
Гриф УМО. 2-е изд., перераб. и доп. — АСОУ, 2009. —
С. 165–197.
18 См.: Корнетов Г.Б. Педагогика: теория и история: учебное
пособие. Гриф УМО. 3-е изд., перераб., доп. — М.: АСОУ,
2016. — С. 252–343. 
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ребёнка в образовательном процессе. В рамках
осуществления педагогики авторитета взаимо-
действие воспитателя и воспитанника принима-
ет форму явного воздействия первого
на второго. Учитель оказывается субъектом,
всегда определяющим цель и путь развития
своего питомца, ученик — объектом, образо-
вывающимся под руководством и контролем
наставника. 

В организации учебно-воспитательного процес-
са рассматриваемого типа авторитет педагога
играет роль системообразующего фактора, так
как исходя, прежде всего, из признания его
необходимости осуществляется конструирова-
ние целей образования, определение путей,
способов и средств их реализации, организует-
ся взаимодействие участников педагогического
процесса. Это и определяет характер парадиг-
мы анализируемой модели образования как па-
радигмы педагогики авторитета. 

Педагогика авторитета — это эффективный
способ целенаправленной организации социали-
зации человека, подготовки его к выполнению
определённых общественно значимых (во мно-
гих случаях не противоречащих объективным
личностным интересам) ролей и функций. Ис-
торический опыт образования убедительно сви-
детельствует о том, что рассматриваемая педа-
гогическая модель в полную силу «работает»
там и тогда, где и когда чётко определено, ка-
ким должен стать воспитанник. При этом
не имеет значения, пришёл ли сам ребёнок к мо-
менту его включения в учебно-воспитательный
процесс к пониманию необходимости того пути
развития, который ему уготован воспитателем,
воплощающим некую высшую педагогическую
целесообразность. Задача воспитателя заключа-
ется не просто в том, чтобы любым путём при-
нудить воспитанника к действиям и поступкам,
целесообразным с точки зрения его взгляда
на организацию развития ребёнка. Она состоит
в том, чтобы убедить ребёнка в необходимости
того, что ему предлагается сделать, заинтересо-
вать его в этом, сформировать позитивное эмо-
циональное отношение к целям, способам
и средствам учебно-воспитательного процесса
и обеспечить понимание нужности и важности
получаемого образования19.

Педагогика авторитета наряду с огром-
ным образовательным потенциалом со-
держит в себе множество проблем, ко-
торые в истории педагогической мысли
неоднократно подвергались серьёзней-
шей критике и требуют специального
осмысления. Без этого осмысления не-
возможна адекватная оценка педагогики
авторитета, определения не только её
возможностей, но и границ. 

В полном объёме вопрос о принципи-
альной невозможности решать важней-
шие педагогические проблемы, опираясь
на авторитет наставника, поставил Со-
крат (469–399). Он любил прикиды-
ваться простаком и невеждой, провоци-
ровал слушателей поучать его, быть ка-
тегоричными в своих высказываниях.
Лишь постепенно, с помощью хорошо
продуманных вопросов он помогал пре-
одолеть их излишнюю самоуверенность,
не навязывая при этом своей точки зре-
ния и не подавляя их своим авторитетом
«мудрейшего из греков». Крайне отрица-
тельно к роли авторитета в воспитании
относился Ж.-Ж. Руссо (1712–1778).
Он писал: «Снисходительностью можно
сделать себя более сносным и сохранить
внешний авторитет. Но я не вижу, к че-
му служит этот авторитет, сохраняемый
не иначе, как путём потворства порокам,
которые он должен был бы подав-
лять»20.

Глубокую критику идеи педагогики авто-
ритета дал в начале ХХ в. К.Н. Вент-
цель (1857–1947). Он писал: «Челове-
ческий род, благодаря авторитетам вся-
кого рода, до сих пор подвергался ис-
ключительно внешней дрессировке,
о том же, чтобы поднять человеческий
род к высшим ступеням культуры путём
свободного внутреннего развития, до сих
пор почти не заботились»21. В 1909 г.

20 Руссо Ж.-Ж. Эмиль, или О воспитании // 
Пед. соч. Т. 1. — С. 273.
21 Вентцель К. Н. Культура и воспитание //
Вентцель. — М., 2000. (Антология гуманной
педагогики). — С. 178–179.

19 См.: Корнетов Г.Б. Парадигма педагогики авторитета…
С. 5–23. 



ловека авторитетам. Благодаря авторите-
там, подчёркивает он, человечество создало
«только культуру внешне дрессированного
человека; его культура касается больше
материальных форм существования и имеет
внешний, показной характер, но оно
не знает ещё совершенно культуры ду-
ховно освобождённого от целого невиди-
мого рабства человека, свободно и твор-
чески созидающего все новые и все выс-
шие формы существования и жизни»24.
Есть порядок, который основывается
на силе и авторитете, а есть порядок, кото-
рый основывается на свободе. Первый, со-
гласно К.Н. Вентцелю, ведёт к подчине-
нию воли одного человека воле человека
другого, второй — к соединению людей,
помогающих друг другу реализовать каж-
дому свою волю. Проблему освобождения
ребёнка он рассматривает как проблему
поднятия «той формы общественных отно-
шений, которые существуют между ребён-
ком и воспитателями (родители, учителя
и т.д.), от типа подчинения до типа соеди-
нения на равных началах»25. 

Одна из самых острых проблем педаго-
гики авторитета связана с тем, что ребё-
нок постоянно ощущает давление автори-
тета учителя, который направляет его
развитие, руководит им, иногда в мело-
чах, а иногда оставляя весьма широкий
коридор для проявления собственной ак-
тивности. Это приводит к тому, что вос-
питанник во многих случаях как бы ос-
вобождается от необходимости делать
самостоятельный ответственный
жизненный выбор, ибо за него такой
выбор (во всяком случае в главном) де-
лает воспитатель, открыто демонстрируя
это ученику. Указанное обстоятельство
отнюдь не стимулирует формирование
у ребёнка способности жить в условиях
свободы тем более что самостоятельный
выбор оказывается для неподготовленных
людей весьма тяжёлым психологическим
бременем. Проблема «воспитания к сво-
боде», как правило, не вписывается

К.Н. Вентцель опубликовал статью «Прин-
цип авторитета и его значение в жизни
и воспитании». В этой статье он ставил за-
дачу показать полную несостоятельность
принципа авторитета и в области воспитания,
и в сфере жизни вообще. Утверждая, что
«господствующая система воспитания осно-
вывается на принципе авторитета, новая —
на принципе свободы», К.Н. Вентцель усма-
тривал основную цель педагогической дея-
тельности в содействии освобождению ребён-
ка для свободной творческой работы над
своим собственным воспитанием. Её дости-
жение он связывал с преодолением глубоко
укоренившегося предрассудка, суть которого
состоит в том, «что люди не могут будто бы
жить без подчинения тем или другим авто-
ритетам, что авторитеты составляют необхо-
димое условие существования всякой общест-
венной жизни, что группа людей, обладаю-
щих большими знаниями, наиболее умных,
имеет естественное право владычествовать
и повелевать над остальною частью человече-
ства, стоящего ниже её в умственном отноше-
нии, а эта остальная часть человечества долж-
на ей повиноваться. Отсюда выводится закон-
ность власти в человеческом обществе, с од-
ной стороны, и законность власти родителей
и воспитателей над детьми и молодым поко-
лением — с другой»22. «Всегда и везде, —
утверждал он, — нравственность заключа-
лась, заключается и будет заключаться в ис-
полнении своей высшей воли, но отнюдь не
в подчинении её какой бы то ни было другой
чужой воле, хотя бы это была воля всего че-
ловечества»23. Не только общее благо, но
и обладание большим знанием не может,
по Вентцелю, оправдывать авторитет.
К.Н. Вентцель протестует против точки зре-
ния, согласно которой достичь порядка в об-
щественной жизни нельзя без подчинения че-
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22 Вентцель К. Н. Принцип авторитета и его значение
в жизни и воспитании // Этика и педагогика творческой
личности. (Проблемы нравственности и воспитания в свете
теории свободного гармонического развития жизни и созна-
ния): в 2 т. — М., 1912. Т. 2. Педагогика творческой
личности. — С. 574–575.
23 Там же. С. 577.

24 Там же. С. 589.
25 Там же. С. 593.
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в стиль жизни обществ тоталитарного типа,
хотя может ставиться и анализироваться пе-
редовыми деятелями образования. 

Говоря о негативных чертах педагогики авто-
ритета, следует обратить особое внимание на
то обстоятельство, что всю ту культуру, кото-
рую воспитанник усваивает в процессе образо-
вания, построенном на основании рассматрива-
емых принципов, он обычно воспринимает как
«чужую», как пришедшую извне и навязыва-
емую ему, а не как свою собственную. Осо-
бенно отчётливо это проявляется в приобщении
детей к нормам и правилам поведения, к сис-
теме ценностей, которые не проистекают
из реалий их жизни, а догматически в неё
привносятся, оказываются внешними по отно-
шению к их внутренним интенциям и в связи
с этим во многих случаях требуют соответст-
вующего внешнего подкрепления. Главная про-
блема педагогики авторитета, причина, которая
ведёт к резкому снижению результативности
воспитания и обучения, так как неизбежно
приводит к столкновению воли педагога и воли
ребёнка, к сопротивлению последнего образо-
вательным усилиям первого, связана с повсе-
местно распространённым фундаментальным
рассогласованием «естественных» жизненных
целей детей и обращённых к организации их
развития целей взрослых. Возможность этого
рассогласования и столкновения заложена
в рассматриваемой модели образования. Если
наставник не умеет, не хочет или не может
организовать взаимодействие с питомцами
на позитивных началах, то есть на началах по-
нимания и интереса, то он вынужден прибе-
гать к насилию. Это приводит к тому, что пе-
дагогика авторитета превращается в свою нега-
тивную форму — в авторитарную педагоги-
ку. Опасность этого тем более велика, что пе-

дагогика авторитета, базирующаяся
на субъектно-объектном типе взаимоот-
ношений участников образовательного
процесса, изначально несёт в себе воз-
можность такого поворота. 

Сама по себе модель образовательного
процесса, базирующегося на парадигме
педагогики авторитета, не является
ни «плохой», ни «хорошей». Всё зави-
сит от того, в каких ситуациях, для
решения каких проблем и с помощью
каких средств она применяется. С од-
ной стороны, педагогика авторитета поз-
воляет чётко планировать, контролиро-
вать, отслеживать и корректировать
процесс развития ребёнка, создавать ус-
ловия для овладения им объективно зна-
чимыми элементами культуры независи-
мо от того, в какой степени он сам по-
дошёл к осознанию этой необходимости,
делает возможным ввести его в мир че-
ловеческой деятельности и общения.
Она обеспечивает социализацию ребёнка
и руководит ею. С другой стороны,
педагогика авторитета несёт в себе мощ-
ную негативную интенцию, порождаю-
щую сопротивление воспитанника педа-
гогическим усилиям воспитателя, кото-
рый часто начинает навязывать ему
цели развития насильственным путём.
Педагогика авторитета также затрудняет
развитие у ребёнка способности к сво-
бодному ответственному самостоятельно-
му жизненному выбору26. ÍÎ

26 См.: Корнетов Г.Б. Педагогика: теория и история:
учебное пособие… С. 252–343.
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