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ñâîèõ ñêðîìíûõ âîçìîæíîñòåé íà ôîíå áåçíðàâñòâåííîé 

àíòèòðóäîâîé îáðàçîâàòåëüíîé ïîëèòèêè ãîñóäàðñòâà

íà ïðîòÿæåíèè âñåãî ÕÕ ñòîëåòèÿ âûñîêî ïðîíåñëè è ïîíûíå

íåñóò çíàìÿ «î÷åëîâå÷èâàþùåé» òðóäîâîé ïåäàãîãèêè, êîòîðóþ

çàëîæèë íàø âåëèêèé À.Ñ. Ìàêàðåíêî.

� посильный творческий труд � здоровая личность � учебный процесс
� «засиженные» дети � человеческий потенциал 

1. «ß ó÷èòåëü è ìàòü, íî ÿ íå çíàþ, 
êàê âîñïèòûâàòü äåòåé»

Известно: базовые принципы «обще-
человеческой» системы современного
образования были заложены главным
её архитектором, членом тайных об-
ществ ß�î� À�îñî� Êî�å�ñêè�...
ещё в Средние века. Он завещал:

� «Даже малоспособные учителя
и те по хорошему методу будут
учить хорошо, потому что каж-

дый не столько будет извлекать
из своего собственного ума материал
и способ обучения, а скорее будет то
по каплям, то целыми струями вли-
вать в умы юношей готовое образова-
ние, и притом готовыми и данными
ему в руки средствами».

� Строительство учебного процесса
на сидениях: «Ñêîëüêî �åñÿòêîâ
ó÷å�èêîâ, ñòîëüêî ñêà�åå÷åê».



свою прежнюю беззаботную весёлость
и смотрят как-то угрюмо и боязливо.
Влияние это нередко отражается и
в умственном отношении: дети тупе-
ют, теряют прежнюю даровитость
и взамен её приобретают какую-то бо-
лезненную нервную раздражённость —
признак слабосилия. Поэтому не совсем
неправы те, которые говорят о вырож-
дении человеческого рода под гибельным
влиянием школы». («Учитель», 1865,
№ 9, С. 316). 

Обратим особое внимание на то, что вся
эта «образовательная» трагедия развора-
чивалась в экологически чистую эпоху.
Эпоху, когда ещё были здоровыми роди-
тели. Когда дети зачинались в оберегаю-
щем христианском духе и рождались здо-
ровыми. Когда они до 3–4-х лет тянули
материнскую грудь. Когда в школу шли
по мере зрелости, а в школах и в помине
не было ни компьютеров, ни скорости
чтения под контролем секундомеров,
ни ЕГЭ и многого другого, что натащили
в учебный план за истекшие столетия
«чернокнижники» в виде мифических
реформ.

Пройдут столетия, когда появятся убеди-
тельные научные данные, подтверждаю-
щие трагические последствия для разви-
тия и здоровья детей вышеуказанных
принципов построения академического
урока. Подтверждающие, что базовая ос-
нова, на которой строится учебный про-
цесс, — систематическое сидение в без-
деятельности — ведёт к уменьшению
мозга и слабоумию. При этом люди,
во многом отчуждённые от забот трудо-
ёмкого воспитания своих детей и сами
«образованные» на основе данной ма-
шинно-программирующей дидактики, всё
больше и больше недоумевают: ну откуда
вдруг заполонили наши города все эти
«мажоры», «неадекватники», психи, ма-
ньяки, насильники, воры, чиновники,
«школьные стрелки», отличительными
чертами которых являются мёртвые (ока-
менелые) души (кстати, часто отпрыски
из богатых семей)!? 

� Проводить такие занятия необходимо
только в закрытых помещениях: «Ñêîëüêî
êëàññîâ, ñòîëüêî è êî��àò».

� Детям предлагается познавать мир
с помощью «чернокнижного» познания
мира «â êàðòè�êàõ».

При этом такой метод образования автор
прямо называл «�àøè��îé �è�àêòèêîé»,
или, на современном языке, формированием
инструктивно программирующего интеллекта
(Избранные педагогические сочинения
в двух томах. М.: «Педагогика», 1982). 

В итоге таких подвижных, любознательных
и жаждущих к активно поисковому позна-
нию и к рукотворному «преображению» мира
детей легионеры-«просветители» Яна Амоса
Коменского с помощью власти отлавливали
и принудительно усаживали на «безрукое»
и «безногое» так называемое образование.
И если современные мамочки часто уже
с вечера занимают очередь, чтобы записать
своё чадо на «чернокнижное» обучение, то
те матери плакали по своим детям «яко
по убиенным».

И плакали не зря. Из обращения Нижего-
родских дворян к Государю: «Школа воз-
вращает родителям детей, отданных
в неё здоровыми, — изуродованных, криво-
боких, близоруких, ни к чему не способных,
ничего не знающих, преждевременно старе-
ющих» («МГ» от 15.09.2000). 

Из заключения выдающегося русского граж-
данина и патриота Д.И. Писарева, который
изучил самочувствие детей в школах и
в 1865 г. опубликовал свои выводы в труде
«Школа и жизнь»: «Давно уже… замечен
тот факт, что школа имеет на детей
особенное влияние, резче высказывающееся
в физическом отношении. Влияние это
выражается в том, что прежняя све-
жесть, бодрость и цветущее здоровье де-
тей сменяются вялостью, истомлённос-
тью и болезненностью. Некоторые даже
перестают расти: большинство теряют
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А ведь на этот вопрос давно дали ответ наши
великие мыслители, которые глубже нашего
видели почву и корневые истоки всей этой
сорняковой поросли. Из заключения великого
писателя Л.Н. Толстого:

В школе «все высшие способности — вооб-
ражение, творчество, соображение — усту-
пают место каким-то полуживотным спо-
собностям подавлять в себе все высшие спо-
собности для развития только тех, кото-
рые совпадают со школьным состоянием
страха, напряжения памяти и внимания».
Ниже о школьных истоках «полуживотности»
мы раскроем с научным инструментарием.

Из заключения другого великого писателя
А.М. Горького: «Приглядитесь: в богатых и
не очень культурных семьях вы часто уви-
дите, что их отпрыски, не приученные
к работе, буквально рассыпаются на глазах.
Превращаются в мёртвые души, в живые
трупы, и, как правило, безвременно уходят
из жизни» («УГ» от 16 июня 1956 года).
И с какой бы стороны мы ни подходили к не-
умолимо нарастающим социальным проблемам
нашего общества, все они из-за того, что мы
погружёны в ситуативные, чаще поверхностные
видимости и никак не слышим глубинные их
причины из уст тех, кто мудрее нас. 

Время спрессовано вокруг ключевых проблем
сбережения народа и неблагоприятных демо-
графических тенденций — так выразил глав-
ную стратегическую идею современной России
Президент В.В. Путин в своём Послании Фе-
деральному собранию 20 февраля 2019 года.
И на этот счёт во многом давно даны ответы. 

Из выступления Земерод (из Богемии)
на Первом Всемирном конгрессе по школьной
гигиене, состоявшейся в Нюрнберге в 1904 г.
«...Восьмилетнее пребывание в школе отра-
жается очень вредно на здоровье этих слабых
существ. Прежде 14-летняя девушка была
сильна, хорошо развита… настоящая невес-
та. Теперь это слабая, худощавая и бледная
девочка с худенькими ручонками и тоненьки-
ми ногами. Таковы же и мальчики». 

Из заявлений критически мыслящих учителей.
«В Кургане, не самом криминальном в Рос-
сии городе, проводился опрос среди учеников

8–11-х классов. Результаты его оше-
ломили не только педагогов. В каче-
стве образцов для подражания моло-
дые люди выбирали известных авто-
ритетов. Так и писали, что Солоник
для них пример того, как надо доби-
ваться своего места в жизни. А про
красноярского Быкова, по мнению ре-
бят, вообще нужно снимать боевики.
Кто в этом виноват? Мы, учителя?
Ведь сидели же они на уроках, слуша-
ли нас, учителей. И ничего-то мы
не заронили в их душу. Горько мне,
словеснику, осознавать своё бесси-
лие...» («Учительская газета»
12.02.2002). 

6 сентября 2016 г. Предвыборная кам-
пания в Государственную думу. Встреча
президента В.В. Путина с «единоросса-
ми». Предложение из зала. «Уважае-
мый Владимир Владимирович! Я учи-
тель и мать, но я не знаю, как вос-
питывать детей. Предлагаю организо-
вать в России учёбу, как правильно
воспитывать детей». А ведь это гово-
рит представитель педагогики как науки
и практики как раз по воспитанию.
В этих заключениях творчески мысля-
щих учителей как в зеркале, отражена
порочность государственной политики
в области воспитания новых поколений
народа, в т.ч. в области подготовки пе-
дагогических кадров. 

Замечу: воспитание детей — это
не перст, указующий путь, по которому
должен непременно следовать ребёнок
в своём развитии: «Ты должен!»; «Так
надо!»; «Ты запомнил!»; «Сколько раз
я ему говорила!» и так далее. Ниже мы
раскроем: высшие истинно человеческие
потенциалы никак не произрастают
из всего того, на чём держится совре-
менный воспитательно-образовательный
процесс — из «указаний» и «назида-
ний» бегущих на работу мамочек и па-
почек дома, в том числе из механически
заученных информационных стандар-
тов — в образовательном учреждении.
Все высшие человеческие потенциалы



тельное информационно ориентированное
образование означает только одно — го-
товить активно забывчивые («тупые») но-
вые поколения народа. И здесь никакими
победами на олимпиадах никому не оп-
равдаться. Наши победы не благодаря та-
кой системе образования, а вопреки ей.
Примеры тому торжество талантов малы-
шей из семейного дошкольного воспита-
ния — образования в передаче М. Галки-
на «Лучше всех!».

Позже был раскрыт и чувственно-мышеч-
ный алгоритм работы мозга. В частности,
работы C.B. Blakemore и F.W. Compbell
(1969), В.Д. Глезер (1985) и др. обнару-
жили, что на пути внешних сигналов, рас-
пространяющихся из нижних отделов
в кору головного мозга, расположены си-
нусоидальные пространственно-частотные
фильтры, работающие на принципе Фу-
рье анализатора. При этом в кору голо-
вного мозга проникают только эмоцио-
нально значимые «обработанные» мышеч-
ной активностью ребёнка сигналы. И это
не мнение очередного журналиста-плюра-
листа или специалиста по физике, химии
и математике. Это неумолимый биогене-
тический закон, под действие которого
должны себя перестраивать все те, кто
имеет дело с детьми. 

Окончательно миф о работе разума на ос-
нове нейронных процессов мозга подверг-
ла целая плеяда гениев ХХ столетия (не-
которые из которых лауреаты Нобелев-
ской премии), которые посвятили жизнь
раскрытию тайн разума в нашем мозгу.
Это И.П. Павлов, Чарлз Шеррингтон,
Джон Экклз, А.Р. Лурия, Карл При-
брам, Уайлдер Пенфилд, Н.П. Бехтерева
и другие. Увы! Все эти всемирно при-
знанные специалисты в мозгу не нашли
не только разума, но там не оказалось
даже следов элементарной памяти —
энграмм. 

×àðëüç Øåððè�ãòî�: «Мы должны счи-
тать проблему связи разума с мозгом
не только нерешённой, но и лишённой
всякого основания для её решения». 

произрастают только на основе специфичес-
ких технологий («агрокультуры» — на об-
разно-символическом языке) преображения
врождённых инстинктивных программ жизни.
Преображения с помощью реальных мышеч-
ных усилий, с помощью реального детского
мотивированного труда. И всё это проверено
в тысячелетиях реальным жизненным опытом
и мудростью народов, мудростью великого
учителя всех времён А.С. Макаренко 

К сожалению, нам умело лукавые «просвети-
тели» внушили: чем больше ребёнок будет
владеть информацией (знать), тем выше бу-
дет его сознание, в т.ч. его человеческие по-
тенциалы. Рассмотрим это положение ниже.

2. Ìèô îá èíôîðìàöèîííî
îðèåíòèðîâàííîé âåðáàëüíîé

(ìîçãîöåíòðè÷åñêîé) îñíîâå
ôîðìèðîâàíèÿ òâîð÷åñêîãî 
ïîòåíöèàëà è ðàçóìà ó äåòåé

Известно современная система образования
построена на так называемой вербальной
(мозгоцентрической) концептуальной основе
(я уж не говорю о левополушарной). Это
когда готовые стандарты информации пода-
ются в мозг ребёнка в обход собственного
эмоционально-волевого и чувственно-мышеч-
ного опыта. При этом такая концепция исхо-
дит из мифа о работе разума на основе ней-
ронных процессов мозга. Что можно сказать
на этот счёт?

Во-первых, научно доказана фундаменталь-
ная роль эмоционального фактора в форми-
ровании сознания. В частности, великий оте-
чественный мыслитель и физиолог А.А. Ух-
томский писал: «Тот, кто умудрился
безэмоционально и безразлично пережить
в себе всё, стоит на пороге шизофрении
и душевного распада …». А вот великий
И.П. Павлов утверждал: если в мозг пода-
вать отчуждённую от эмоций информацию,
то в коре головного мозга формируются цен-
тры нейтрализации и отторжения такой ин-
формации. Значит, внеэмоциональное бездея-
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Êàðë Ëåøëè: после 30-летних поисков в моз-
гу следов памяти в конце концов цинично вы-
смеял собственную глупость. Итог его научно-
го поиска: память у человека разлита по всему
телу. 

Óàéë�åð Ïå�ôèë�: «Я уверен, что никогда
нельзя будет объяснить разум на основе ней-
ронных процессов внутри мозга» (Из книги:
«Диалоги продолжаются». — М.: Изд-во по-
лит. литературы, 1987).

Кто может сказать: �à êàêîé �àó÷�îé îñ�îâå
ïîñòðîå�à îòå÷åñòâå��àÿ ñèñòå�à òàê �àçû-
âàå�îãî îáðàçîâà�èÿ?

3. Òîëüêî óñòðåìë¸ííûå ê öåëè ôèçè÷åñêèå
óñèëèÿ è òâîð÷åñêèå ñîçèäàòåëüíûå 

äåéñòâèÿ êîíñòðóèðóþò òåëî, ìîçã 
è äóøó ÷åëîâåêà íà ýòàïàõ äåòñòâà

Известно: современная наука венцом творения
человека считает изолированный от телесной
субстанции мозг. Анализ мировых и отечест-
венных выводов авторитетных специалистов
в области мозга, в т.ч. собственные научные
наработки в области возрастной сенсорной пси-
хофизиологии ребёнка, позволили сделать сле-
дующее заключение. Любые попытки изучать
мозг в отрыве от органов чувств и телесно-
мышечной субстанции являются ошибочны-
ми, а их выводы — неадекватными.

И опять-таки эту простую истину точно
сформулировали не академики из официаль-
ных НИИ, а замечательный писатель-мысли-
тель А.Ф. Лосев: «Живым ликом души» на-
зывал тело А.Ф. Лосев, рассматривая и са-
мую личность как «телесно осуществлён-
ный символ». Ибо тело есть «известное
состояние души, как душа есть известное
состояние духа; и судьба духа есть судьба
души, а судьба души есть судьба тела»
(Лосев А.Ф. Диалектика мифа // Филосо-
фия. Мифология, Культура. — М.: Политиз-
дат, 1991). Вот почему вокруг сакральных ме-
ханизмов, подведённых под основу работы
мозга, мы имеем больше мифов, а истинные
представления о нём оказались в затемнённых
«общечеловеческих» лабиринтах. А ведь
сколько сказано не только умными людьми,
но и в священных писаниях: только реальный

физический творческий труд сотворил
человека и его мозг. 

Один из преобразователей порабощён-
ного социального мироустройства
Ф. Энгельс в «Диалектике природы»
(М., Изд-во политической лит-ры,
1969) выдвинул следующую гениальную
гипотезу:

«Òðó� — это источник всякого богат-
ства, утверждают политико-экономы.
Он действительно является таковым на-
ряду с природой, доставляющей ему ма-
териал, который он превращает в богат-
ство. Но он ещё и нечто бесконечно
большее, чем это. Î� — ïåðâîå îñ-
�îâ�îå óñëîâèå âñåé ÷åëîâå÷åñêîé
æèç�è, è ïðèòî� â òàêîé ñòåïå�è, ÷òî
�û â èçâåñò�î� ñ�ûñëå �îëæ�û ñêà-
çàòü: òðó� ñîç�àë ñà�îãî ÷åëîâåêà...
Но решающий шаг был сделан, рука
стала свободной и могла теперь усваи-
вать себе все новые и новые сноровки,
а приобретённая этим большая гибкость
передавалась по наследству и возрастала
от поколения к поколению.

Рука, таким образом, является не толь-
ко органом труда, она также и продукт
его. Только благодаря труду, благодаря
приспособлению ко всё новым операци-
ям, благодаря передаче по наследству
достигнутого таким путём особого раз-
вития мускулов, связок и за более дол-
гие промежутки времени также и кос-
тей, и благодаря всё новому применению
этих переданных по наследству усовер-
шенствований к новым, всё более слож-
ным операциям, — только благодаря
всему этому человеческая рука достигла
той высокой степени совершенства,
на которой она смогла, как бы силой
волшебства, вызвать к жизни картины
Рафаэля, статуи Торвальдсена, музыку
Паганини. Но рука не была чем-то са-
модовлеющим. Она была только одним
из членов целого, в высшей степени
сложного организма. И то, что шло
на пользу руке, шло также на пользу
всему телу, которому она служила,



Великий учёный утверждал: совершенство-
вание качества произвольных мышечных
усилий и за счёт этого духовной сферы —
долгий и трудоёмкий процесс. И начинает-
ся он с разлитых по телу энергозатратных
мышечных напряжений: «Кто видал начи-
нающих учится играть на фортепиано,
тот знает, каких усилий стоит им вы-
деление гамм. Бедняк помогает своим
пальцам и головой, и ртом, и всем туло-
вищем. Но посмотрите на того же чело-
века, когда он развился в артиста. Паль-
цы бегают у него по клавишам не только
без всяких усилий, но зрителю кажется
даже, что движения эти совершаются
независимо от воли, — так они быстры.
А дело ведь и здесь в привычке».

Один из важных выводов И.М. Сечено-
ва: âûñî÷àéøàÿ ïî�âèæ�îñòü ðåá¸�-
êà — ýòî àáñîëþò�îå óñëîâèå �ëÿ åãî
ïîë�îöå��îãî �óõîâ�îãî ðàçâèòèÿ.
Çà òàêîé ïî�âèæ�îñòüþ êðîåòñÿ ñâîå-
îáðàç�àÿ ñáîðêà — è�òåãðàöèè ÷óâñò-
âå��ûõ âïå÷àòëå�èé ñ �ûøå÷�îé ñèñ-
òå�îé. «Нет сомнения, — пишет в свя-
зи с этим И.М. Сеченов, — что пол-
ная зависимость ребёнка от этих ин-
стинктивных стремлений и придаёт
детству особенно подвижный харак-
тер; ребёнок постоянно перебегает
от упражнения одного нерва к другому.
В этом же, конечно, заключается
и задаток всестороннего воспитания
органов чувств и движений... Послед-
ствием светового впечатления бывает
всегда более или менее обширное отра-
жённое мышечное движение … под вли-
янием зрительных ощущений могут,
следовательно, развиваться бесконечно
разнообразные движения в теле беско-
нечно разнообразным группированием
мышц; кроме того, это условие дела-
ет возможным ассоциацию зрительных
ощущений с осязательными и мышеч-
ными…. Нет сомнений, что полная
зависимость ребёнка от этих ин-
стинктивных стремлений и придаёт
детству особенно подвижный харак-
тер; перебегает от упражнения одного
нерва к другому. В этом же, конечно,

и шло на пользу в двояком отношении...
Постепенное усовершенствование человече-
ской руки и идущее рядом с этим разви-
тие и приспособление ноги к прямой поход-
ке, несомненно, оказали также и в силу
закона соотношения обратное влияние
на другие части организма. Однако этого
рода воздействие ещё слишком мало иссле-
довано, и мы можем здесь только конста-
тировать его в общем виде». 

О том, что становление мыслительных спо-
собностей ребёнка не произрастает из ней-
ронных процессов мозга, тем более на ос-
нове «öåëû�è ñòðóÿ�è âëèòû�è â ó�û
þ�îøåé» информации в режиме косной
неподвижности тела (педагогической усид-
чивости — на лукавом языке), а зарожда-
ется в недрах телесно-мышечной активнос-
ти ещё во второй половине позапрошлого
века, открыл гений È.Ì. Ñå÷å�îâ (1947):
«Âñ¸ áåñêî�å÷�îå ðàç�îîáðàçèå â�åø�èõ
ïðîÿâëå�èé �îçãîâîé �åÿòåëü�îñòè ñâî-
�èòñÿ îêî�÷àòåëü�î ê î��î�ó ëèøü ÿâëå-
�èþ — �ûøå÷�î�ó �âèæå�èþ. Смеётся
ли ребёнок при виде игрушки, улыбается
ли Гарибальди, когда его гонят за излиш-
нюю любовь к родине, дрожит ли девушка
при первой мысли о любви, создаёт ли
Ньютон мировые законы и пишет их
на бумаге — везде окончательным фактом
является мышечное движение. Чтобы по-
мочь читателю поскорее помириться с этой
мыслью, я ему напомню рамку, созданную
умом народов и в которую укладываются
все вообще проявления мозговой деятельно-
сти, рамка эта — слово и дело. Под делом
народный ум разумеет, без сомнения, вся-
кую внешнюю механическую деятельность
человека, которая возможна лишь при по-
средстве мышц. А под словом уже вы,
вследствие вашего развития, должны разу-
меть, любезный читатель, известное сочета-
ние звуков, которые произведены в гортани
и полости рта при посредстве опять тех же
мышечных движений». И наоборот:
«...Ìûøå÷�îå îùóùå�èå ÷èñòî ñóáúåê-
òèâ�î — î�î �îõî�èò �î ñîç�à�èÿ
â ôîð�å êàêîãî-òî óñèëèÿ». 

Â.Ô. Áàçàðíûé.  Ýìîöèîíàëüíî ìîòèâèðîâàííûé ïîñèëüíûé òâîð÷åñêèé òðóä íà ýòàïå äåòñòâà —
îñíîâà ðàçâèòèÿ çäîðîâîé, òâîð÷åñêîé äóõîâíî-íðàâñòâåííîé ëè÷íîñòè
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заключается и задаток всестороннего вос-
питания и движений» (С. 123). 

Наконец, проницательный взгляд великого
учёного и мыслителя позволил ему сделать
следующий гениальный вывод: базовый пара-
метр нашего сознания, вырвавший и возвысив-
ший нас над миром животного ситуативного
восприятия и представления, — память време-
ни выводится не из механического «заучива-
ния» в головы несчастных детей надуманных
взрослыми стандартов информации, а из...
из телесно-мышечных усилий (мышечного чув-
ства). Цитирую: «…Собственно мышечному
чувству дана способность анализировать
свои ощущения только во времени, да и эта
способность, как сейчас увидим, изощряется
лишь при помощи слуха, зрения и частого
упражнения мышц, т.е. приобретается за-
учиванием... Память зрительную и чисто
осязательную можно назвать пространст-
венной. Слуховую же и мышечную — памя-
тью времени... мышечное чувство в деле
анализа своих ощущений соединяет в себе
способность глаза и свойства уха». Итак,
работы И.М. Сеченова подвергли основатель-
ному сомнению о развитии мыслительных спо-
собностей на основе «бестелесного» мозга. 

Ïåðâûé è, ïîæàëóé, ãëàâ�ûé âîïðîñ: ÷òî
ïåðâè÷�î â ôèëîãå�åòè÷åñêî� è î�òîãå�åòè-
÷åñêî� ðàçâèòèè: îðãà�è÷åñêèé �îçã ïî îò-
�îøå�èþ ê òåëåñ�î-÷óâñòâå��îé àêòèâ�îñòè,
èëè òåëåñ�î-÷óâñòâå��àÿ àêòèâ�îñòü ïî îò-
�îøå�èþ ê �îçãó? Одним из центральных по-
ложений учения великого И.П. Павлова (1947,
1949) является то, что вся кора головного
мозга, по существу, — рецепторный орган
внешней и внутренней среды. А органы ре-
цепции — это всегда «приёмники» сигналов
(стимулов). 

МОСКВА, 17 янв. — РИА Новости сооб-
щили следующее научное открытие. Группа
американских исследователей установила, что
физическая активность, в том числе прогулки
или домашние дела, помогают улучшать память
и иные когнитивные функции головного мозга
(с выводами учёных можно ознакомиться
в пресс-релизе, опубликованном на портале
EurekAlert!.). В исследовании приняли участие
454 человека, в том числе 191 страдающий
от деменции. Добровольцы проходили тестиро-

вание на физическую силу, также оце-
нивались их мышление и память в тече-
ние 20 лет. Каждый испытуемый согла-
сился пожертвовать свой мозг для ана-
лиза после своей смерти. В среднем
за два года до ухода из жизни каждый
из участников исследования получал но-
симый на запястье акселерометр. Уст-
ройство круглосуточно контролировало
физическую активность, как минималь-
ную (передвижение по дому), так и бо-
лее энергичную — физические упражне-
ния. Îêàçàëîñü, ÷òî òå, êòî â¸ë ñè�ÿ-
÷èé îáðàç æèç�è, ÷àùå ñòðà�àëè
îò ñëàáîó�èÿ è õóæå ïðîõî�èëè òåñòû
�à ïà�ÿòü è �ûøëå�èå.

Ещё одно открытие. В частности, жур-
нал Migane сообщает следующее. В те-
чение двух десятков лет учёные наблю-
дали за двумя группами людей, одна
из которых поддерживала физическую
активность, а другая жила в режиме ги-
подинамии. Итог: у тех, êòî â¸ë ôèçè-
÷åñêè àêòèâ�ûé îáðàç æèç�è, �îçã
è�åë áîëüøèé îáú¸�. А ведь это речь
идёт о взрослых, у которых мозг уже
сформирован. А что же тогда гово-
рить о детях, у которых мозг нахо-
дится только в стадии развития
и которым в течение практически
всего периода такого развития милли-
оны учителей из поколения в поколе-
ние навязывают косную неподвиж-
ность тела, названную таким лука-
вым понятием, как педагогическая
усидчивость!?

И всё отмеченное выше подтверждено
в экспериментах Ìàðêà Ðîçå�öâåéãà и
его коллег (Цит. По Ф. Блум, А. Лей-
зерсон, Л. Хофстедтер: Мозг, разум
и поведение. — М.: «Мир», 1988).
Авторы показали, что у крыс, выра-
щенных в просторных клетках, спо-
собствующих большей мышечной ак-
тивности, кора мозга была развита
лучше, чем у крыс, выращенных в пус-
тых и тесных одиночных клетках…
Такие подопытные отличались боль-
шим весом и толщиной коры больших



тического аппарата». И вновь тот же
извечный вопрос: �à êàêîé �àó÷�îé îñ�î-
âå îòå÷åñòâå��àÿ ñèñòå�à îáðàçîâà�èÿ
âûñòðîå�à â «áåç�îãîñòè» (â ðåæè�å ñè-
ñòå�àòè÷åñêîãî ñè�å�èÿ) è «áåçðóêîñòè»
(â ðåæè�å èã�îðèðîâà�èÿ ñîçè�àòåëü�î-
ãî òðó�îâîãî ðóêîòâîð÷åñòâà)?

Обобщая вышеприведённые фундамен-
тальные труды, мы имеем все основания
вывести универсальный биогенетический
закон: не мозг органически конструирует-
ся на основе генетической информацион-
ной теории Шеннон и Уивер (1948), тем
более на основе принудительно «закачива-
емых» стандартов информации, а только
активность мышечного тела и чувств кон-
струирует органический мозг и его работу.
Конечно, конструируется по предначер-
танному в геноме плану. И только с этих
позиций можно понять: почему ребёнок
от природы такой активный в физических
усилиях. Почему уже в 4–5 лет он, как
тот муравей, вечно что-то тащит, констру-
ирует, созидает. И только такая актив-
ность является абсолютным условием для
развития его органического мозга. Другой
вопрос, создаёт ли семья, дошкольные уч-
реждения и школы для реализации такой
потребности все необходимые условия.
И стоит ли после этого удивляться экспе-
риментальным работам, с помощью кото-
рых установлено: чем больше дети в уме
в режиме педагогической усидчивости по-
знают мир, тем больше от поколения
к поколению в народе нарастает уменьше-
ние в объёме органического мозга и ум-
ственное недоразвитие.

С позиции этих данных должно, наконец,
всем стать ясным: во имя какой цели
в тайных обществах была разработана
«безрукая» и «безногая» модель познания
жизни («познания добра и зла» —
на языке священных писаний). Что же
касается уникальных экспериментальных
данных О.В. Богданова, то они показыва-
ют, что истоки болезни Альцгеймера (как,
впрочем, и другие болезни преждевремен-
ного старения) нужно искать в «образова-
тельной» усидчивости.

полушарий, чем их сородичи, жившие
в изоляции. Ýêñïåðè�å�òû ïîâòîðÿëèñü
16 ðàç ñ î�è�àêîâû� ðåçóëüòàòî�».

Удивительно, но механизм слабоумия
и уменьшения в объёме мозга от дефицита
физических движений — усилий был открыт
в нашей стране ещё в 60-е годы ХХ столе-
тия О.В. Богдановым. Одна из его работ
описана в фундаментальном труде Института
высшей нервной деятельности и нейрофизио-
логии АН СССР «Ðîëü ñå�ñîð�îãî ïðèòî-
êà â ñîçðåâà�èè ôó�êöèé �îçãà», изданно-
го представительным коллективом авторитет-
ных исследователей в области мозга под ре-
дакцией Е.В. Максимовой и К.В. Шулейки-
ной (М.: «Наука», 1987). Его работа так
и называется «Âîñõî�ÿùàÿ àôôåðå�òàöèÿ
êàê âå�óùèé ôàêòîð �îðôîôó�êöèî�àëü-
�îãî ñîçðåâà�èÿ �îçãà» (С. 55–58). 

В этой работе автор в эксперименте показал
главное: сам по себе мозг не имеет движу-
щих сил для полноценного развития нейрон-
ных структур. Такой движущей силой, за-
пускающей процесс полноценного созревания
и развития нейроэпителия мозга, оказалась
восходящая от мышц конечностей афферен-
тация (энергетическая импульсация). 

И данная восходящая афферентация возни-
кает только в процессе движений. На этот
счёт автор приводит следующие данные сво-
его эксперимента: «…ранняя двигательная
депривация (т.е. ограничение движений —
прим. В.Б.) приостанавливает последую-
щее преобразование нисслевского вещества
в нервной клетке, которое остаётся
на стадии диффузной распылённости без
типичных образований зернистости
и глыбчатости… Факты подтвердили
и конкретизировали значение сенсорного
притока как организатора процессов созре-
вания нервной клетки. Прежде всего элек-
тронно-микроскопические исследования по-
казали, что при двигательной депривации
происходят деструктивные изменения
в нервной клетке с обеднением цитоплаз-
мы органеллами, с недоразвитостью синап-
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4. Ñèíòåç çðèòåëüíîãî ÷óâñòâà è ìûøå÷íûõ
óñèëèé — â îñíîâå ýâîëþöèè ïàðàìåòðîâ

÷åëîâå÷åñêîãî ñîçíàíèÿ

Изучая эволюцию человека, великий отечест-
венный физиолог Í.À. Áåðøòåé� (1947)
пришёл к выводу, что в её основе лежит со-
вершенствование сенсорного контроля за целе-
направленными движениями — действиями.
На этот счёт он писал: «Каждая более новая
координационная система, обогащающая жи-
вотный вид рядом новых движений и обо-
значаемая нами как очередной уровень пост-
роения движений, вносит в обиход цент-
ральной нервной системы животного прежде
всего новый класс сенсорных коррекций».
Просто и гениально!

Позже данный вывод был подтверждён
À.À. Õà÷àòóðÿ�î� при изучении тонкой ар-
хитектоники коры большого мозга человека
и обезьян.

Его труд так и называется «Ñðàâ�èòåëü�àÿ
à�àòî�èÿ êîðû áîëüøîãî �îçãà ÷åëîâåêà
è îáåçüÿ�» (М.: «Наука», 1988). При этом
в мировых исследованиях анатомических разли-
чий между корой головного мозга человека
и высших обезьян так и не было выявлено.
Однако было вскрыто следующее принципиаль-
ное ôó�êöèî�àëü�îå îòëè÷èå: «Объединение
обеих центральных областей в единую сенсо-
моторную кору даёт возможность вскрыть
их действительное структурно-функциональ-
ное соотношение. Îáúå�è�å�èå �âóõ ðåçêî
ôó�êöèî�àëü�î ðàçëè÷�ûõ öå�òðàëü�ûõ îá-
ëàñòåé â å�è�ûé ôó�êöèî�àëü�ûé àïïà-
ðàò — ñå�ñî�îòîð�óþ îáëàñòü êîðû — îñó-
ùåñòâëÿåòñÿ �à âûñøèõ ñòà�èÿõ ýâîëþöèè».

О том, что в коре головного мозга человека
наибольшую проекцию занимают речевая
и ручная моторика, прямо указывает, какие
силы и органы формировали кору головного
мозга как в онтогенезе, так и в филогенезе
(см.ниже гомункулус). И не парадокс ли
(а точнее, не вредительство ли) то, что благо-
даря не прекращающимся образовательным ре-
формам не только полноценное трудовое, но
и даже ручное и речевое творчество было из-
гнано из базового учебного плана. Особенно
здесь «постаралась» реформа 1966 г., которая
была нацелена на:

а) окончательную «теоретизацию» зна-
ний — понимай как отрыв их от реалий
действительности и виртуализацию ми-
ропредставления; 
б) дальнейшую интенсификацию учебно-
го процесса за счёт перевода начальной
4-летней школы на 3-летнее обучение; 
в) усложнение существующих программ; 
г) окончательное изгнание из базового
учебного плана тех воспитательно-разви-
вающих подходов, которые содействуют
здоровому развитию и очеловечиванию
ребёнка (конструкторское и художест-
венное рукотворчество, трудовое, музы-
кальное, физическое воспитание, рисова-
ние, риторика, каллиграфия и др.).

Выше приведена проекция ручной и ре-
чевой моторики в коре головного мозга
человека (гомункулус).

Это какими же надо быть лукавыми
(«книжниками», «фарисеями», «лицеме-
рами» — в терминологии Спасителя),
чтобы реформированное в 1966 г. «но-
вое» направление в образовании детей
назвать «развивающим». Итоги же тако-
го «развивающего» образования уже
сказались в 1970–80-е годы. И озвучи-
ли их официальные специалисты — ме-
дики и психиатры.

Из заявления главного психиатра Ми-
нистерства обороны проф. В. Смирнова



высокочастотных непроизвольных ритмов
руки и глаза, обеспечивающей тот чувст-
венно-моторный (зрительно-ручной) син-
тез, о котором писал А.А. Хачатурян.
Вскрыто: такую «расчленёнку» запускает
сам факт сидения, при котором «вывихи-
вается» базовый ритм, с помощью кото-
рого происходит синтез микродвижений
глаз и кисти и который присутствует
только в режиме телесной вертикали.
Данный ритм мы назвали телесно осевым
гравитационным ритмом (ТОГР —
В.Ф. Базарный: Синдром «низко скло-
нённой головы» в генезе специфического
конституционального «профиля» учащихся,
механизм его развития, подходы к профи-
лактике». Бюллетень СО АН СССР
№ 4. 1986; «Зрение у детей. Проблемы
развития». «НАУКА». СО. 1991 и др.).

Установлено: степени «расчленёнки»
в зрительно-ручной ритмике и в итоге
в зрительно-ручном синтезе соответствует
степень внутренней стресс-напряжённости
и склонения детей при выполнении зри-
тельно-ручных манипуляций (письмо, ри-
сование и др.). Более того, вскрыто:
от поколения к поколению данная «рас-
членёнка» только нарастёт, что отражает
эволюционно значимый регрессивный ант-
ропогенез потенциалов человека
(В.Ф. Базарный: Школьный механизм
закрепощения и «секвестрации» информа-
ционно-генетических программ видовой
жизни». В сб. мат. Российской научно-
практической конференции «Образователь-
ная среда и здоровье». Красноярск, 2001).

(«КП» от 17 апреля 1991 г.): «Призыв
1989 года показал: в армию пришло
45 процентов людей с подорванной психи-
кой (Двадцать лет назад их было
в 12 раз меньше) …У нас теперь почти
при каждом госпитале есть маленький су-
масшедший дом со всеми его атрибута-
ми — решётками на окнах, смирительны-
ми рубашками». 

И только с позиции всего отмеченного выше
можно осознать: что скрывается за вскрытым
нами феноменом неумолимого сокращения
от поколения к поколению зрительно-рабочей
дистанции и нарастающих в связи с этим
стресс-напряжений учащихся в процессе вы-
полнения ими ручных манипуляций под кон-
тролем зрения. Установлено, что внешним
выражением внутренней стресс-напряжённо-
сти учащихся является недопустимо низкое
их склонение над рабочей поверхностью
столов (фото ниже).

Вспомним, с чего начиналась статья в «Прав-
де» о наших исследованиях, выполненных
на базе СО АМН СССР ещё в советские
годы (от 16 июня 1986 г.): «...Что видим
мы, зайдя в любой класс начальной общеоб-
разовательной школы: многие ребятишки
в очках. Замечание учителя «держись пря-
мо» лишь на минуту выпрямляет корпуса
ребят, и тут же они, словно примагничен-
ные, вновь начинают клониться к столу».

Данными работами установлено, что такая
противоестественная «эмбриональная» поза
отражает «расчленёнку» в синхронизации
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В целом эти исследования подтверждают гени-
альную гипотезу Ф. Энгельса о роли вертика-
лизации тела в развитии человека, что позво-
ляет нам возвести данную гипотезу в эволюци-
онно значимый биогенетический закон очелове-
чивания людей на этапах детства. 

Данная трагедия резко отягощена в связи
с преобразованием в 1990-е годы детских садов
в образовательные учреждения, т.е. фактически
в те же школы с их «безногой» системой «по-
знания». Ниже приведены фото физического
и музыкального «воспитания» на стульчиках
в детских дошкольных учреждениях Москвы
(из официальных журналов).

Под нашим руководством было выполнено сле-
дующее исследование. Одна группа с первого
класса занималась в «традиционном» сидяче-
обездвиженном режиме (СОР). Другая —
в режиме активных движений и мышечных
усилий (АКТ — М.А. Ненашева, 1998).

Установлено, что только за первые три года
у малышей, занимавшихся в режиме физиче-
ской активности, все параметры творческого
воображения (миропредставления) были суще-
ственно и достоверно выше: 
а) продуктивность творческого воображе-
ния — в 2 раза;
б) целостность миропредставления (мировоз-
зрения) — в 4 раза;
в) творческая оригинальность — в 2 раза; 
д) художественное творчество — в 1,5 раза;
е) пространственно-временные параметры со-
знания — в 2 раза.

При этом у детей из группы СОР в 3 раза
возрастали показатели механически заучен-
ного инструктивно запрограммированного ин-
теллекта. 

Установлено: особенно трагичными по-
следствия образования в режиме педаго-
гической усидчивости и формирования
в этих условиях обезволенного динами-
ческого стереотипа оказались для маль-
чиков. Такое образование оказалось
закрепощением и сломом их волевой
мышечно активной «мужской» природы.
Это способствовало «моделированию»
их конституции и развитию во многом
по женскому типу. Ситуация отягощает-
ся тем, что мальчиков смешали в общие
группы с более старшенькими по духов-
ной и школьной зрелости девочками, ко-
торые стали для них «образом и подоби-
ем» для своего чувственно-эмоционально-
го и в итоге гормонального развития.
Ранее мы об этом достаточно писали
в научных сборниках (В.Ф. Базарный:
О трагических последствиях смешанного
(бесполого) воспитания и обучения в шко-
лах. Материалы Всероссийского форума
с международным участием «Образование
и здоровое развитие учащихся» (М.:
«Ключ», 2005. Часть III), а также
в «Учительской газете» в 1990-е годы.

В целом нашими экспериментальными ра-
ботами установлено следующее. Строи-
тельство учебного процесса в обход собст-
венного телесно-мышечного и чувственно-
эмоционального опыта в сидяче-эмбрио-
нальной косно-неподвижной доминантной
позе ведёт к дезорганизации целостного
сознания, в т.ч. к угасанию возвысившего
нас над остальным миром жизни парамет-
ра — духовно переживать протяжённость
устремлённого в будущее времени. След-
ствием же потери предчувствия будущего



И не парадокс ли, что отечественная сис-
тема образования, выстроенная на мифи-
ческих «общечеловеческих» ценностях,
как раз и нацелена на формирование
именно тех качеств, о которых пишет
Честертон! А где же армия психологов
и психиатров? Тем, кто искренне стре-
мится к познанию человека и что творит
с ним официальная психиатрия и психоло-
гия, рекомендую уникальные монографии:
Брюс Вайсман: «Психиатрия — преда-
тельство, не знающее границ» (М.:
«АНВИК К», 2002); Фред Боман: Мо-
шенничество под названием СДВГ. Как
врачи сделали нормальных детей «пациен-
тами». — М.: «Питер», 2016 и другие.

И после этого удивляемся тому, что, со-
гласно даже официальным данным, спустя
только первый год под контролем психоло-
гов и психиатров такого образования
у 60–70% малышей появляются погра-
ничные психические расстройства (методи-
ческое письмо Министерства образова-
ния РФ № 220/11–12 от 22.02.1999 г.).
При этом к старшим классам они стано-
вятся явными.

Здесь уместно привести следующее обсто-
ятельство. Кто знает: какими оказались
самыми эффективными средствами в ис-
целении больных в психиатрических кли-
никах? 

1. Психотерапия реальным физическим
трудом.
2. Психотерапия движениями.
3. Психотерапия коллективным пением. 
4. Психотерапия рисованием.
5. Психотерапия художественным ручным
творчеством.
6. Психотерапия каллиграфическим пись-
мом.
7. Психотерапия художественно-образной
риторикой.
8. И даже психотерапия укреплением те-
лесной вертикали для больных, перенес-
ших инсульт. И так далее.

Что же получается? То, что, благодаря
колдовским образовательным реформам,

времени является угасание устремлённых
в будущее духовных смыслов и ценностей
истинно очеловеченной жизни. Это особый,
взращённый школой инструктивно-програм-
мирующий интеллект с угасшим энергетичес-
ким и волевым потенциалом «плыть против
течения». Это чуждый разумному человеку
интеллект.

С одной стороны — это запрограммирован-
ный и зависимый от внешней информации
рабский интеллект, с другой стороны — это
интеллект — паразит, способный лишь по-
жирать стандарты готовой информации.
И такой интеллект уже не способен проду-
цировать собственные творческие мысли. 
Ай да Ян Коменский из Средних веков!
Ай да мы, очень умные в своих глазах?

Вместе с этим вскрыто: чем в большей сте-
пени у «засиженных» детей угасали прост-
ранственно-временные параметры миропред-
ставления (сознания), тем в большей степе-
ни в нём нарастали импульсивные рефлек-
торно-инстинктивные проявления в интел-
лекте. Как мы отмечали выше: а разве не
о таком интеллекте писал более ста лет то-
му назад наш гений Ë.Í. Òîëñòîé? Так
что не случайно тот интеллект, который
долго и упорно формирует школа, отставной
профессор из университета Индианы Pletch,
Ph, D. назвал è�òåëëåêòî� çâåðÿ Iq.

О таком интеллекте выдающийся психиатр
×åñòåðòî� пишет: 

«Каждый, кто имел несчастье беседовать
с сумасшедшими, знает, что их самое злове-
щее свойство — ужасающая ясность дета-
лей: они соединяют в чертёж более сложный,
чем план лабиринта».

«Безумие — это логика без корней, логика
в пустоте».

«Воображение не порождает безумие — его
порождает рационалистический ум».

«Не статуя высотой в милю сводит с ума,
а попытка её измерить в миллиметрах».
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выполненным на протяжении практически все-
го ХХ столетия, но особенно во вторую его
половину, было изгнано из базового учебного
плана, затем медицина стала назначать психи-
чески «свихнувшимся» в виде целительных
доз. А сколько на этом защищено высоких
диссертаций! О, этот безумный и очень умный
в своих глазах мир!

И так, какие знания и какой, в конце концов,
интеллект выдаёт на гора социальной жизни,
такая методика мифического образования («по-
знания добра и зла» — на языке священных
писаний) в пророческое «по кончине вре-
мён»)? Убедительные и яркие на этот счёт
данные приводит �îöå�ò êàôå�ðû æóð�àëè-
ñòèêè ÌÃÓ À�àñòàñèÿ Íèêîëàåâà. Цитирую:
«Установочные диктанты для выявления уров-
ня знаний первокурсников мы пишем каждый
год. Обычно с ними не справляются 3–4 че-
ловека. 

Но результаты этого года оказались чудовищ-
ными. Из 229 первокурсников на страницу
текста сделали 8 и меньше ошибок лишь 18%.
Остальные 82%, включая 15 стобалльников
ЕГЭ, сделали в среднем по 24–25 ошибок.
Практически в каждом слове по 3–4 ошибки,
искажающие его смысл до неузнаваемости.
Понять многие слова просто невозможно». 

Вопрос журналиста: «У вас правда был та-
кой слабый набор?»

Ответ: «В том-то и дело, что формально
сильный: средний балл по русскому языку —
83. То есть не просто «пятёрка», а «супер-
пятёрка», поскольку отличная оценка
по русскому языку в этом году начиналась
с 65 баллов... А вот что получил, скажем,
филфак, страшно даже подумать.. Это на-
циональная катастрофа».

А как же наши победы на олимпиадах? — бу-
дет спасать свой «продукт» лукавый либо са-
моуверенный «знаток» — обыватель, коих
у нас миллионы. Во-первых, информационный
интеллект и душевные расстройства — это
из совершенно разных параметров человеческой
духовной конституции. Во-вторых, победы «на-
ших» одиночек были, есть и всегда будут.
Я же веду речь и триумфе массовых побед
и поражений.

Главный вывод:

Народ, который оформлен в детстве
по законам закрепощения телесной вер-
тикали в режиме педагогической усидчи-
вости, не преображения в созидательном
труде и художественно образном творче-
стве низших чувств, игнорирования вос-
создания моторно-творческих способнос-
тей рук и языка, конструирующих пси-
хическую сферу, несёт на себе печать
возрастающей в поколениях «секвестра-
ции» видовых потенциалов, а также ду-
ховную и телесную деградацию.

Такой народ обречён на телесное и ду-
ховное вырождение. Мы имеем все дока-
зательства, чтобы утверждать: именно
по такому сценарию уже погибла не одна
допотопная технически и информационно
высоко развитая цивилизация. На этот
путь твёрдо и уверенно встали и мы.

Извечный вопрос: Что делать? Во мно-
гом на этот вопрос даёт ответ обраще-
ние по кнопочному «Радио России»
патриарха Московского и Всея Руси
Алексия II к народу российскому
(декабрь 2000 г.): «Мы должны осо-
знать, что против нашего народа ве-
дётся хорошо спланированная бескров-
ная война, имеющая целью его унич-
тожить…»

Точно указывает патриарх и главное
направление этой войны и наших дейст-
вий — это дети. «Мы должны под-
нять русский народ на борьбу
за жизнь своих детей».

Спасайте детей своих!» — заклинает
старец Адриан (Кирсанов) из Псково-
Печёрского монастыря.

Система же образования давно стала
оружием «бескровной войны, имеющая
целью... уничтожить…» народ. 

Приведу только один единственный при-
мер, как государство ведёт настоящую
образовательную войну против детей,



школы, которая в бездействии, «безрукос-
ти» и «безногости» превратилась, как пи-
шет учитель года Нью Йорка, учитель
планеты Джон Тейлор Гатто, в «фабрику
марионеток». Его замечательная моногра-
фия, выпущенная в России издательством
«Генезис» в 2006 г. так и называется
«Фабрика марионеток. Исповедь школь-
ного учителя». Это Джон Гатто вдохно-
вил меня на научное раскрытие истоков
и механизмов «фабрики марионеток»
в монографии «Школа или конвейер био-
роботов» (М.: «Концептуал», 2016).

Как-то Спаситель завещал: «Вот Я посы-
лаю вас, как овец среди волков...»
(От Матф. 10:15–16). «Сколько же луч-
ше человек овцы...» (От Матф. 12:12).
Ну никак и при любых условиях человек
не может и не должен стать «как овца».
Такое «поголовье» определённые силы, по-
хоже, предписали к неумолимому сокраще-
нию. И ничего здесь уже не поделаешь... 

В итоге мертвая петля на шее некогда
одного из сильных духом народов земли
от поколения к поколению неумолимо затя-
гивается. Вся надежда на оставшихся лю-
дей, ещё способных к противлению злу
и встать на защиту своих детей и внуков.
Для этого достаточно родителям реализо-
вать своё элементарное правовое действо.
Обследовать в начале и в конце учебного
года у своего чада позвоночник как эпи-
центр энергетики и эмоционально-волевой
стойкости, состояние моторики, конструиру-
ющей психическую сферу (письмо, речь,
рисование), а также творческий потенциал
(по творческому воображению) и другие
по рекомендации грамотного психолога.
Кстати, для исследования позвоночника мы
имеем современную безвредную методи-
ку — оптическую компьютерную топогра-
фию, которую, как показала практика роди-
телей в Москве, главные врачи детских по-
ликлиник могут скрывать от родителей.

При ухудшении отмеченных параметров,
тем более при возникновении школьных
форм патологии, каждый, кто освободил-
ся» от проклятого состояния духа «овцы»,

а в итоге против народа. Согласно методиче-
скому письму Министерства образования РФ
№ 1561/14–15 от 19.11.98 г., эффектив-
ность обучения в начальной школе стала
оцениваться с первого класса по скорости
чтения под контролем секундомеров. А кто
из миллионов учителей, мам, пап, дедушек
и бабушек проверил элементарное: как ребёнок
осмысливает такой «школодромный» подход
к духотворящей священной силе слова? 

Наши исследования вскрыли (хотя об этом
можно было догадаться и без наших иссле-
дований): ñêîðîñòü ÷òå�èÿ ïî� êî�òðîëå�
ñåêó��î�åðîâ — ýòî ðàçðàáîòà��àÿ â òàé-
�ûõ îáùåñòâàõ ñàêðàëü�àÿ òåõ�îëîãèÿ
ðàçðóøå�èÿ àññîöèàöèè ñëîâà êàê çâóêî-
âîãî êî�à, îò îáðàçîâ — �îñèòåëåé âñåõ
ñ�ûñëîâ. В психиатрии такое расщепление
определено однозначно: расщепление созна-
ния, деградация личности, шизофрения.

Вот что скрывается за официальными данны-
ми: через год после обучения у 60–70% ма-
лышей возникают пограничные психические
расстройства (из методического письма Ми-
нистерства образования РФ № 220/11–12
от 22.02.1999 г.). К периоду же окончания
школы, по данным главы Центра психиатрии
и наркологии им. Сербского Зураба Кеке-
лидзе, процент психических расстройств до-
стигает 70–80%.

А как реагирует на подобные государствен-
ные «инновации» абсолютное большинство
руководителей образовательных учреждений?
К нам в научную лабораторию (ныне закры-
тую) приходили директора и прямо говорили:
«Мы понимаем, что мы гробим детей, но ес-
ли мы пикнем, нас уволят с работы»!

Не зря страх на духовном образно-символи-
ческом языке обозначен в качестве дьявола.
И если кое-как такую позицию можно по-
нять, то оправдать её у специально подготов-
ленных профессионалов по ребёнку — мил-
лионов учителей, психологов и психиат-
ров — НИКОГДА!

А как на это реагируют миллионы родите-
лей? НИКАК! Все они выпускники той же

Â.Ô. Áàçàðíûé.  Ýìîöèîíàëüíî ìîòèâèðîâàííûé ïîñèëüíûé òâîð÷åñêèé òðóä íà ýòàïå äåòñòâà —
îñíîâà ðàçâèòèÿ çäîðîâîé, òâîð÷åñêîé äóõîâíî-íðàâñòâåííîé ëè÷íîñòè
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может и должен мужественно защищать глав-
ное право своего ребёнка — право на здоро-
вое, творческое, трудовое воспитание в учеб-
ном процессе.

Хотим мы того или нет, но в пророческое
время во всей силе встаёт осознанный ещё
в древности краеугольный камень, на котором
взращивается человечность в людях и держит-
ся человеческая история: «… Дабы вы, силою
Духа Святого, обогатились…» (К Римл.
15:13). «Ибо Царство Божие не в слове,
а в силе» (1-е Кор. 4:20). А без полноценно-
го трудового воспитания очеловечивающих во-
ли тела и силы духа у новых поколений
не достичь. Без воли тела и силы духа у но-
вых поколений всё остальное — наши сладкие
мечты и иллюзорные надежды, которые всё
больше и больше ведут нас в пропасть. И так
уже было не раз в допотопных обезволенных
в физическом бездействии и «образованных»
«седалищах Моисеевых» (в терминологии
Спасителя) цивилизациях. Но это — предмет
для другого особо ответственного и доказа-
тельного разговора. 

Настало время прогрессивным деятелям Рос-
сии, учителям совместно с родителями, думаю-
щими о будущем своих детей и внуков, о бу-
дущем России, организовать общероссийское
движение «За трудовую, творческую, пололич-
ностную, здоровьеформирующую систему обра-
зования» и как избирателям настойчиво и по-
всеместно продвигать данный социальный заказ
через своих настоящих и будущих депутатов. 

Помогай нам, Боже, на этом трудном,
но единственно спасительном для будущего
России пути.

PS:

Огюст Роден «СОБОР»,
который можно назвать:
«Руки, творящие человека».

Ниже: ощущение школьни-
ка в режиме познания абст-
рактно-виртуального мира
с помощью «голой» инфор-
мации.

Ниже: ощущение школьника после оду-
хотворённого труда на дачном участке.

Увы! «Как написано: «Бог дал им дух
усыпления, глаза, которыми не видят,
и уши, которыми не слышат, даже
до сего дня» (К Римл. 11:8). ÍÎ
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