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В современной школе всё больше внима-

ния уделяется учебно-исследовательской 

деятельно сти учащихся. Это не удиви-

тельно, ведь такой вид деятельно сти 

способ ствует развитию познавательного 

интереса учащихся к науке, их интеллек-

туальных и творче ских способностей, ов-

ладению исследователь скими навыками, 

формированию исследовательского пове-

дения.

Под учебно-исследовательской деятель-

ностью мы понимаем вид деятельно сти 

учащегося, направленный на решение 

творче ским, нестандартным способом об-

разовательных задач, поставленных перед 

ним, в результате которых он получает но-

вые знания, умения и навыки в процессе 

осуще ствляемой им деятельно сти под 

руковод ством учителя-наставника.

Педагогиче ские исследования свидетель-

ствуют о том, что уровень готовно сти учите-

лей для организации каче ственной и про-

дуктивной учебно-исследовательской 

деятельно сти учащихся недостаточен. 

Суще ствуют определённые проблемы в по-

вышении квалификации учителей по воп-

росу развития учебно-познавательной 

компетентно сти учащихся.

В наибольшей степени нам импонирует оп-

ределение готовно сти учителя к организа-

ции учебно-исследовательской деятельно-

сти учащихся, данное Л.А. Лукьяновой [6]. 

Исследователь под такой готовностью по-

нимает системное образование лично сти 

учителя, обеспечивающее её направлен-

ность на организацию исследовательской 

деятельно сти учащихся, интегрирующее 

в себе знания в обла сти проведения учебно-

го исследования, потребно сти и умения 

применять их в практической педагогичес-

кой деятельно сти. 

Л.А. Лукьянова [7] и О.В. Лебедева [8] приво-

дят данные по оценке готовно сти учителей 

к исследовательской деятельно сти учащих-

ся. Типичными трудностями в организации 

учебно-исследовательской деятельно сти 

учащихся являются следующие:

1) недостаточный уровень знаний учителей 

в обла сти теории ученического исследо-

вания;

2) недостаточный уровень умений в обла-

сти реализации ученического исследо-

вания;

3) нехватка свободного времени как у учи-

телей, так и у школьников;

4) затруднения в обоснованном выборе 

форм и методов работы с учащимися. 

ОРГАНИЗАЦИЯ УЧИТЕЛЕМ 
УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ 
ПО УЧЕБНОМУ ПРЕДМЕТУ «ХИМИЯ»

Дробышев Евгений Юрьевич,

учитель химии, учитель высшей квалификационной категории, учитель-методист 

МОУ «Средняя школа № 4 г. Макеевки», г. Макеевка, ДНР

НА ОСНОВАНИИ ТЕОРЕТИЧЕ СКИХ И ПРАКТИЧЕ СКИХ КОМПОНЕНТОВ ГОТОВНО СТИ УЧИТЕЛЯ К ОРГАНИЗАЦИИ 

УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНО СТИ УЧАЩИХСЯ В СТАТЬЕ ОПИСЫВАЕТСЯ АЛГОРИТМ ДЕЙ СТВИЙ 

УЧИТЕЛЯ ХИМИИ ПО ПОДГОТОВКЕ И ПРОВЕДЕНИЮ ШКОЛЬНОГО УЧЕНИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ ПО УЧЕБ-

НОМУ ПРЕДМЕТУ «ХИМИЯ». ПРИВОДЯТСЯ ЭТАПЫ ДЕЯТЕЛЬНО СТИ УЧИТЕЛЯ И ПРАКТИЧЕ СКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ 

ПО СОПРОВОЖДЕНИЮ УЧАЩИХСЯ В ИХ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНО СТИ.

• готовность учителя • учебно-исследовательская деятельность • организация учебно-

исследовательской деятельно сти

УДК 371.388.3



ДРОБЫШЕВ Е.Ю.  ОРГАНИЗАЦИЯ УЧИТЕЛЕМ УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ.. .106

И.А. Шуринова [9] приводит сведения, со-

гласно которым ряд учителей не сопровож-

дают учащихся во время их учебно-иссле-

довательской деятельно сти, а только 

проверяют её результат. Исследователь 

приводит данные, согласно которым 83% 

учителей не могут самостоятельно грамот-

но определить цели и задачи учебно-иссле-

довательской деятельно сти учащихся. 

Есте ственно, в таком случае возникает воп-

рос о компетентном и объективном оцени-

вании результата деятельно сти учащегося. 

В.А. Далингер [1] и В.А. Доронин [2] разделя-

ют учебно-исследовательскую деятельность 

как инновационный вид педагогической 

деятельно сти на теоретиче ские и практиче-

ские компоненты готовно сти учителей. 

Теоретиче ские компоненты готовно сти учи-

телей следующие.

1. Владение методиками определения поз-

навательных потребностей учащихся.

2. Знание теории учебно-исследователь-

ской деятельно сти учащихся.

3. Знание основных методов, приёмов 

и средств формирования учебно-ис сле-

до ва тель ских умений учащихся на каж-

дом этапе организации учебно-исследо-

вательской деятельно сти.

4. Знание методов, приёмов и средств до-

стижения результатов учебно-исследо-

вательской деятельно сти учащихся.

5. Знание психолого-педагогиче ских основ 

формирования исследовательского по-

ведения учащихся.

6. Знание критериев и современных 

средств оценивания учебно-исследова-

тельской деятельно сти учащихся.

7. Умение классифицировать учебно-

исследователь ские дей ствия учащихся.

8. Умение классифицировать ис сле до ва-

тель ские задачи.

Практиче ские компоненты готовно сти учи-

телей включают в себя следующие.

1. Анализ учебно-исследовательской 

деятельно сти учащихся, на основании 

которого выстраивается индивидуаль-

ная образовательная траектория школь-

ников, формируется соб ственная техно-

логия их подготовки.

2. Владение способами контроля учебно-

исследователь ских дей ствий учащихся.

3. Владение мотивационными приёмами 

вовлечения учащихся в учебно-исследо-

вательскую деятельность.

4. Владение исследователь скими навыка-

ми и умениями.

5. Владение методами и средствами фор-

мирования исследовательского поведе-

ния учащихся.

6. Умение определять цели и задачи орга-

низации учебно-исследовательской 

деятельно сти учащихся.

7. Умение выявлять познавательные 

потребно сти учащихся.

8. Умение отбирать учебный материал для 

организации учебно-исследовательской 

деятельно сти учащихся.

9. Умение осуще ствлять рефлексию соб-

ственной деятельно сти.

10. Умение применять и апробировать спе-

циальные подходы к обучению в целях 

включения в образовательный процесс 

учащихся, проявивших выдающиеся 

способно сти.

11. Умение использовать современные ин-

формационно-коммуникационные ре-

сурсы для поиска необходимой инфор-

мации.

В.А. Доронин [2] выделяет ряд обязательных 

задач, которые должен выполнить учитель, 

имеющий желание организовать учебно-ис-

следовательскую деятельность учащихся 

на достаточном или высоком уровне. Среди 

прочих задач стоит выделить следующие.

1. Формирование банка учебно-ис сле-

дователь ских заданий для учащихся.

2. Подготовка необходимой для исследо-

вания теоретической и эксперименталь-

ной базы.

3. Составление подробной программы ре-

ализации ученического исследования 

на практике.

4. Подбор необходимых сведений из лите-

ратуры для изучения проблемы, по кото-

рой проводится исследование. Дидакти-

ческая адаптация литературы под 

потребно сти учащегося.

5. Методическое сопровождение учащего-

ся на всех этапах реализации исследо-

вательской деятельно сти.

На основании вышеперечисленных компо-

нентов готовно сти преподавателей мы раз-

деляем работу учителя по организации 

учебно-исследовательской деятельно сти 
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учащегося на два этапа. Первый этап — 

подготовительный, второй этап — реализа-

ционный.

На подготовительном этапе, по нашему 

мнению, обязательными должны быть сле-

дующие дей ствия учителя.

Выбор проблемы исследования.1. 

Выбор учащегося (учащихся) для прове-2. 

дения учебно-исследовательской де яте-

ль но сти.

Поиск и обработка литературы по заданной 3. 

проблеме, её анализ на достоверность.

Адаптация литературы для работы уча-4. 

щегося с ней.

Постановка цели и задач исследования.5. 

Выбор вида и способа проведения иссле-6. 

дования.

Предварительные исследователь ские 7. 

дей ствия на предмет выявления реа ли-

зу емо сти выбранного исследования 

в данных условиях.

Мы убеждены в том, что для поиска интерес-

ных и актуальных для учащихся ис сле-

дователь ских проблем учитель должен пос-

тоянно анализировать научно-популярные 

периодиче ские издания и книги, сборники 

тезисов учениче ских и студенче ских конфе-

ренций; систематизировать полученную ин-

формацию. 

Для этого мы рекомендуем использовать 

периодиче ские издания: журналы «Химия 

и жизнь», «Химия в школе», «Наука 

и жизнь». Также полезными в данном воп-

росе будут сборники тезисов учениче ских 

конференций «Колмогоров ские чтения», 

Всероссийской научно-практической конфе-

ренции школьников по химии, проводимой 

на базе Ин ститута химии Санкт-Петербург-

ского государ ственного университета.

Поиск учащихся, способных к реализации 

выбранной темы в рамках учебно-исследо-

вательской работы, по нашему мнению, 

учитель должен осуще ствлять на основа-

нии личной аналитико-диагно стической 

деятельно сти. Такая деятельность может 

включать наблюдения за способностями от-

дельных учащихся на уроках, внеурочных 

занятиях и т.д. 

Е.А. Сорокоумова утверждает, что управле-

ние учителем процессом обучения можно 

считать эффективным в том случае, если 

преподаватель обладает определённой ба-

зой знаний об учащихся. Без знания осо-

бенностей физического и психического 

развития школьников, уровня их ум ственной 

и нрав ственной воспитанно сти, условий 

классного и семейного воспитания сложно 

осуще ствить правильную постановку цели, 

тем более выбрать сред ства для до стижения 

такой цели [8].

Удачными ресурсами для поиска литерату-

ры по тематике исследования являются: 

электронные библиотеки: ht tps:/ /• 

cyberleninka.ru, https://elibrary.ru;

электронные версии журналов: https://• 

www.hij.ru, https://www.nkj.ru;

базы данных диссертаций: https://www.• 

dissercat.com, http://www.dslib.net.

Важным аспектом подготовительной 

деятельно сти учителя является адаптация 

отобранной литературы для её использова-

ния учениками. Мы рекомендуем учителю 

производить избирательный анализ текста 

научных статей, диссертаций и других ис-

точников литературы на предмет отбора 

тех сведений, которые будут для учащегося 

понятны и необходимы при подготовке 

к проведению соб ственного исследования.

По нашему мнению, учитель должен пред-

варительно определиться с целью и задача-

ми исследования. Цели и задачи должны 

быть до стижимы для учащегося с учётом 

тех условий, в которых будет реализована 

учебно-исследовательская деятельность. 

Учитель должен определиться с видом 

и способом организации учебно-исследова-

тельской деятельно сти, опираясь на постав-

ленные цели и задачи. Мы выделяем такие 

виды организации учебно-исследователь-

ской деятельно сти как: проектный, про ект-

но-ис следователь ский и исследователь ский 

[4]. Способы организации: тео ре тико-ин-

фор мационный, экс пе ри мен таль но-ис сле-

дователь ский, экспериментально-приклад-

ной, творче ский [3].

Проведение самостоятельных предвари-

тельных исследований учителем может 

быть необязательным. Их стоит проводить, 

если педагог хочет реализовать учебно-ис-

следовательскую деятельность, подкреп-

лённую ситуацией успеха. Для этого необ-

ходимо осуще ствить предварительное 
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исследование и выявить все возможные ас-

пекты, препят ствующие до стижению ситуа-

ции успеха учащимся.

Реализационный этап учебно-исследова-

тельской деятельно сти зависит от вида 

и способа её осуществления. Мы согласны 

с В.А. Далингер [1] в том, что обязательны-

ми компонентами любого вида учебно-ис-

следовательской деятельно сти являются: 

постановка проблемы, выдвижение гипоте-

зы, проверка гипотезы, формулирование 

выводов. 

Если рассматривать структуру учебно-ис-

следовательской деятельно сти более под-

робно, то, по нашему мнению, необходимо 

выделять следующие её компоненты: 

определение объекта и предмета иссле-• 

дования;

выбор и формулировка темы, обоснова-• 

ние её актуально сти;

формулирование целей и задач исследо-• 

вания;

формулирование гипотезы исследования;• 

подготовка к проведению исследования • 

(изучение литературы по теме, ознаком-

ление с методами исследования);

выработка соб ственного алгоритма про-• 

ведения исследования;

проведение исследования;• 

обработка результатов исследования;• 

формулирование выводов.• 

С учётом того, что различные виды учебно-

исследовательской деятельно сти имеют 

свои особенно сти, то для каждого из них 

характерно своё сочетание вышеперечис-

ленных компонентов. 

Рассмотрим деятельность учителя в рам-

ках реализационного этапа более подроб-

но. Определение объекта и предмета ис-

следования, выбор и формулировка темы, 

обоснование её актуально сти, формулиро-

вание целей и задач исследования, фор-

мулирование гипотезы исследования осу-

ществляются совместно учителем и 

уча щимся. Перечисленные компоненты 

должны быть определены и сформулиро-

ваны на основании деятельно сти учителя, 

проведённой им на подготовительном эта-

пе. В каче стве примера будем рассматри-

вать проектно-исследовательскую работу 

«Биоразлагаемые полимеры на основе 

крахмала». 

Актуальность исследования. Одна из важ-

нейших проблем использования синтетиче-

ских полимеров — их утилизация. Утилиза-

ция таких полимеров, как правило, 

сопровождается выбросом в окружающую 

среду вредных химиче ских веще ств или 

требует отведения больших земельных пло-

щадей под их захоронение. Полимерные 

материалы из крахмала являются перспек-

тивными для изучения по ряду причин: до-

ступность сырья (фактиче ски — его неогра-

ниченность), высокая скорость разложения, 

отсут ствие поступления вредных химиче-

ских веще ств в окружающую среду при 

разложении.

Цель. Исследование подходов по получе-

нию полимерных биоразлагаемых плёнок 

на основе крахмала и изучению их физико-

химиче ских свойств. 

Задачи. Получение полимерных плёнок 

на основе картофельного и кукурузного 

крахмалов, изучение их некоторых физико-

химиче ских свойств в зависимо сти от мас-

сового содержания плёнкообразующих 

компонентов, сравнение физико-химиче-

ских свойств полученных плёнок. 

Гипотеза исследования. Будут ли плёнки, 

синтезированные из картофельного и куку-

рузного крахмалов, различаться по своим 

физико-химиче ским свой ствам?

Объект исследования — полимерные 

плёнки на основе картофельного и кукуруз-

ного крахмалов. 

Предмет исследования — физико-химиче-

ские свойства полимерных плёнок на осно-

ве картофельного и кукурузного крахма-

лов. Зависимость физико-химиче ских 

свойств полимерных плёнок от массового 

содержания плёнкообразующих компонен-

тов в них: желатина, альгината натрия 

и пла стификатора — глицерина. 

Мы полагаем, что проведение учащимся 

исследования должно носить в большей 

степени самостоятельный характер. Ученик 

должен обработать литературу по исследу-

емой проблеме, подобранную и адаптиро-

ванную для него учителем. Здесь можно 

попросить учащегося составить литератур-

ный обзор предлагаемых источников, про-

анализировать и выбрать методики экспе-
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римента, которые могут быть применены 

в рамках выбранной исследовательской 

проблемы. Роль учителя в данном случае 

сводится к консультанту. 

Мы считаем, что наиболее оправданными 

методами ученического исследования 

по учебному предмету «Химия» являются 

наблюдение и эксперимент.

Наблюдение представляет собой целенап-

равленное восприятие какого-либо явления 

или объекта, в процессе которого учащийся 

получает информацию о наблюдаемом яв-

лении или объекте. Рекомендуется предло-

жить учащемуся, прежде чем приступать 

к наблюдению, составить его план, содер-

жащий такие пункты.

Что является объектом наблюдения?• 

Когда начнётся наблюдение?• 

Какова продолжительность наблюдения?• 

Где будет проходить наблюдение?• 

Для чего необходимо наблюдение?• 

Все данные о наблюдаемом явлении или 

объекте должны фиксироваться учащимся 

в журнале наблюдений максимально под-

робно, поскольку на их основании будет 

происходить формулирование выводов. 

Здесь учитель должен показать пример 

фиксации наблюдений. Учащемуся необхо-

димо указать на те элементы наблюдаемо-

го, на которые необходимо обращать осо-

бое внимание.

Эксперимент представляет собой систем-

ное и многократно воспроизводимое на-

блюдение объекта в процессе преднаме-

ренных и контролируемых пробных 

воздей ствий субъекта на объект исследо-

вания. 

Сложным, но, по нашему мнению, крайне 

важным является самостоятельная деятель-

ность учащегося по выработке соб ственного 

алгоритма проведения эксперимента с опо-

рой на информацию, описанную в литера-

туре. Здесь важно помочь ученику в выбо-

ре методов и средств измерения, которые 

доступны именно для него. Сред ства изме-

рения могут быть выбраны стандартные 

или изготовлены самостоятельно. Для это-

го учащемуся можно предложить проанали-

зировать отобранную литературу на пред-

мет методов и средств измерения 

по изучаемой проблеме. При совместном 

обсуждении учитель и учащийся выбирают 

те методы и средства измерения, которые 

будут применены. Если предложенные ме-

тоды и способы измерения, описанные 

в литературе, не могут быть применены, 

возможна их модификация или замена. 

В таком случае считаем необходимым пред-

ложить учащемуся попробовать самостоя-

тельно вне сти модификации в метод или 

способ исследования. Для этого ученик 

снова должен работать с литературой, 

на данном этапе можно предложить ему по-

пытаться самому осуще ствить поиск необ-

ходимой информации. В случае полной за-

мены метода или способа измерения 

учащемуся необходимо выяснить, почему 

возможна замена, т.е. установить сход ство 

между ними. 

В ходе учебно-исследовательской де яте-

льно сти по учебному предмету «Химия» оп-

равданно применение таких видов экспери-

мента как: каче ственный, количе ственный, 

исследователь ский. Каче ственный экспе-

римент устанавливает наличие или отсут-

ствие предполагаемого гипотезой явления. 

Количе ственный эксперимент выявляет 

количе ственную определённость какого-

либо свой ства изучаемого явления. 

Исследователь ский экс пе римент нацелен 

на получение новых знаний об объекте 

и предмете изучения. Выбор вида экспери-

мента зависит от целей и задач, которые 

планируется до стичь. По нашему мнению, 

удачным является применение сразу всех 

трёх описанных видов. Так, отдельно пос-

тавленные задачи могут быть решены при 

помощи различных видов эксперимента. 

Перед началом эксперимента мы рекомен-

дуем учителю совместно с учащимся соста-

вить план проведения эксперимента. Обя-

зательными компонентами плана являются: 

цель эксперимента; задачи эксперимента 

(2–4 задачи); подробное описание методи-

ки эксперимента; перечень необходимого 

материального обеспечения (приборы, ла-

бораторная посуда, химиче ские реактивы, 

вспомогательное оборудование и средс-

тва); календарный график проведения экс-

перимента.

Обязательным компонентом эксперимен-

тальной деятельно сти учащегося должно 

быть ведение журнала эксперимента 
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(лабораторного журнала). Форма журна-

ла может быть произвольной, но должна 

наилучшим образом соответ ствовать ис-

следуемому процессу с максимальной 

фиксацией всех факторов. Аккуратность 

ведения журнала и максимально подроб-

ное фиксирование всех данных экспери-

мента крайне важны. Здесь учащийся 

учится фиксировать результаты своей 

деятельно сти. При возникновении ошибок 

по ходу эксперимента часто их можно ус-

транить при помощи анализа записей 

в лабораторном журнале. В начале жур-

нала учащимся должны быть сформули-

рованы и записаны: тема исследования, 

его проблема, цель, задачи, рабочая ги-

потеза, объект и предмет исследования, 

методы и способы проведения экспери-

мента, методы обработки данных экспе-

римента. В лабораторном журнале следу-

ет подробно описать применяемые 

методики проведения эксперимента, эле-

менты их модификации.

Возвращаясь к рассматриваемому примеру 

работы о биоразлагаемых полимерах, опре-

делим методы исследования и составим 

план эксперимента. План эксперимента дол-

жен включать: цель, задачи и гипотезу, ме-

тоды проведения эксперимента, методику 

по которой будет проводится эксперимент, 

перечень необходимого оборудования.

Методы исследования: эксперимент, на-

блюдение, измерение, сравнение, анализ, 

синтез.

План эксперимента:

Цель эксперимента: изучение особеннос-

тей синтеза плёнок, их физико-химиче ских 

свойств.

Задачи эксперимента:

синтезировать плёнки по методике, опи-• 

санной в литературе;

изучить поверхность плёнок под микро-• 

скопом;

изучить прочность плёнок на разрыв;• 

изучить ра створимость плёнок в воде.• 

Гипотеза эксперимента: плёнки, синтези-

рованные по выбранной методике должны 

удовлетворять критериям, допускающим 

применение пленок в каче стве упаковочно-

го материала.

Методы эксперимента: 

каче ственные — изучение поверхно сти • 

плёнок под микроскопом, определение 

содержания крахмала в ра створе при ра-

створении плёнки в воде при помощи 

каче ственной реакции на иод;

количе ственные — взвешивание необхо-• 

димых реактивов для синтеза плёнок, 

определение ра створимо сти плёнок в во-

де, определение прочно сти плёнок 

на разрыв.

Методика эксперимента. В каче стве при-

мера приводим образец методики опреде-

ления ра створимо сти плёнок в воде, запи-

санной в лабораторном журнале. Для 

определения ра створимо сти плёнок в воде 

взвесить наве ски плёнок массой 0,1 г, 

поме стить их в колбы на 100 мл и прилить 

ди стиллированную воду до метки колбы. 

Образцы периодиче ски взбалтывать. Че-

рез 24 часа смеси отфильтровать через бу-

мажные фильтры и определить массу ра-

створившейся плёнки. Для определения 

массы ра створившейся плёнки вычесть 

массу пустого бумажного фильтра из мас-

сы фильтра с отфильтрованным образцом. 

Полученное значение массы нера ство рив-

шейся плёнки вычесть из исходной массы 

плёнки. К полученным водным ра створам 

прибавить по несколько капель иода для 

определения наличия крахмала в ра-

створе.

Перечень необходимого: крахмал, жела-

тин, глицерин, раствор иода, стаканы, элек-

трическая плита, микроскоп, разрывная ма-

шина, весы, стеклянные палочки.

В начале эксперимента, по нашему мнению, 

вклад учителя и учащегося в его проведе-

ние должен быть примерно одинаковым. 

Уместно совместное проведение экспери-

мента. Интересным способом постановки 

эксперимента является параллельное его 

проведение учащимся и учителем с целью 

последующего сопоставления результатов 

и выявления ошибок, допущенных учени-

ком. По мере продвижения эксперимента 

считаем важным увеличить долю само сто-

ятельно сти учащегося в его проведении, 

но только в случае успешного усвоения им 

методики эксперимента, аккуратно сти 

в исследователь ских дей ствиях. Здесь учи-

тель может выступать в роли наставника, 

наблюдателя, консультанта.
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Анализ результатов эксперимента — завер-

шающая его часть, на основании которой 

делается вывод о подтверждении гипотезы 

исследования. Анализ эксперимента — это 

творческая часть исследования. Это самый 

сложный этап в интерпретации данных, 

с которым связано больше всего ошибок, 

так как легко можно упу стить из вида ка-

кую-нибудь суще ственную взаимосвязь. 

Результаты эксперимента должны быть 

сведены в удобно читаемые формы записи 

(таблицы, графики, формулы), позволяю-

щие быстро сопоставлять полученные ре-

зультаты, например с результатами, опи-

санными в литературе. Здесь учащемуся 

снова необходимо обратиться к литературе 

и выяснить, в каком виде подаются резуль-

таты эксперимента по изучаемой проблеме 

другими исследователями. Если методы 

и способы эксперимента были подобраны 

верно, то обработка и интерпретация полу-

ченных данных должны быть максимально 

схожими с теми способами, которые описа-

ны в литературе. Если же метод или способ 

эксперимента был модифицирован само-

стоятельно, без опоры на литературные 

данные, интерпретация полученных данных 

эксперимента определяется исследовате-

лем самостоятельно.

Например, при изучении прочно сти на раз-

рыв полученных плёнок из крахмала дан-

ные измерений позволили отобразить ре-

зультаты графиче ски (рис. 1). 

При формулировании выводов о проведён-

ном исследовании стоит помнить, что они 

должны быть составлены в виде утвержде-

ний, выражающих в краткой форме важ-

нейшие итоги исследования, отражать но-

вое знание, которое получено учащимся 

в результате своей исследовательской 

деятельно сти. В выводах должны быть да-

ны ответы на вопросы: подтверждена или 

опровергнута выдвинутая гипотеза; до-

стигнуты или не до стигнуты цели и задачи 

исследования.

Например, анализируя график зависимо сти 

прочно сти плёнок от содержания плёнкооб-

разующего компонента, учащийся понима-

ет, что прочность возрастает с увеличени-

ем содержания плёнкообразующего 

компонента — глицерина. Также становит-

ся очевидным, что наилучшей прочностью 

обладают плёнки, синтезированные при по-

мощи кукурузного крахмала и желатина. 

Плёнки, полученные из картофельного 

крахмала, обладают меньшей прочностью.

Работа учителя по организации и реализа-

ции учебно-исследовательской деятельно-

сти учащихся — весьма продуктивный спо-

соб вовлечения школьников в научную 

среду. Однако стоит акцентировать внима-

ние на том, что такой вид деятельно сти 

подходит не для всех учащихся. Выбор уча-

щегося учитель должен делать осознанно, 

на основании постоянно проводимой 

аналитико-диагно стической работы. Как 

минимум, у учащегося должен присут-

ствовать мотив к исследовательской 

деятельно сти, сформирован избиратель-

ный научный интерес. Не будет удивитель-

ным тот факт, что подготовка и реализация 

учебно-исследовательской деятельно сти 

Рис. 1. Зависимость прочно сти плёнки от содержания плёнкообразующего компонента 
(АН — альгинат натрия)
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требуют от учителя большого количе ства 

временны̀х и трудозатрат. Поэтому счита-

ем, что данный способ деятельно сти удачен 

только в случае его реализации при инди-

видуальном личностно-ориентированном 

подходе учителя к учащемуся. �

Литература

Далингер В.А. 1. Учебно-исследователь-

ская деятельность учащихся в процессе 

изучения математики // Вестник Омского 

государ ственного педагогического уни-

верситета. — 2007. — № 1. — URL: http://

www.omsk.edu/article/vestnik-omgpu-195.

pdf. Дата обращения: 04.11.2019.

Доронин В.А., Хинич И.И. 2. Формирование 

у будущих учителей физики опыта орга-

низации проектно-исследовательской 

деятельно сти // Человек и образова-

ние. — 2015. — № 2(43). — С. 109–112.

Дробышев Е.Ю. 3. Учебно-исследователь-

ская деятельность учащихся на уроках 

химии и во внеурочное время: сравни-

тельный анализ // Школьные техноло-

гии. — 2019. — № 1. — С. 87–94.

Дробышев Е.Ю., Чернышев Д.А. 4. Об ор-

ганизации учебно-исследовательской 

деятельно сти // Химия в школе. — 

2019. — № 1. — С. 33–37. 

Лебедева О.В. 5. Формирование методи-

ческой компетентно сти учителя в обла-

сти организации исследовательской 

деятельно сти // Вестник Нижегородского 

университета им. Н.И. Лобачевского. — 

2010. — № 5(2). — С. 403–406.

Лукьянова Л.А. 6. Готовность учителей 

к организации исследовательской 

деятельно сти школьников // Вестник 

ЧГПУ им И.Я. Яковлева. — 2016. — 

№ 1(89). — С. 122–130.

Лукьянова Л.А. 7. Пути формирования 

готовно сти учителя к организации ис-

следовательской деятельно сти школь-

ника // Изве стия ВГПУ. — 2016. — 

№ 1(270). — С. 34–37.

Сорокоумова Е.А. 8. Функции учителя в ин-

новационном обучении // Вестник Мос-

ковского государ ственного гуманитар-

ного университета им. М.А. Шолохова. — 

2009. — № 4. — С. 102–110.

Шуринова И.А. 9. Технология эффектив-

ной организации учебно-исследова-

тельской деятельно сти учащихся по ис-

тории // Молодой учёный. — 2013. — 

№ 10(57). — С. 553–555.

Literatura

1. Dalinger V.A. Uchebno-issledovatel’skaya 

deyatel’nost’ uchashchikhsya v protsesse 

izucheniya matematiki // Vestnik Omskogo 

gosudarstvennogo pedagogicheskogo uni-

versiteta. — 2007. — № 1. — URL: http://

www.omsk.edu/article/vestnik-omgpu-195.

pdf. Data obrashcheniya: 04.11.2019. 

2. Doronin V.A., Khinich I.I. Formirovaniye u 

budushchikh uchiteley fiziki opyta organi-

zatsii proyektno-issledovatel’skoy deyatel’-

nosti // Chelovek i obrazovaniye. — 

2015. — № 2(43). — S. 109–112. 

3. Drobyshev Ye.Yu. Uchebno-issledova-

tel’skaya deyatel’nost’ uchashchikhsya na 

urokakh khimii i vo vneurochnoye vremya: 

sravnitel’nyy analiz // Shkol’nyye tekhnolo-

gii. — 2019. — № 1. — S. 87–94. 

4.  Drobyshev Ye.Yu., Chernyshev D.A. Ob 

organizatsii uchebno-issledovatel’skoy 

deyatel’nosti // Khimiya v shkole. — 

2019. — № 1. — S. 33–37. 

5. Lebedeva O.V. Formirovaniye metodi-

cheskoy kompetentnosti uchitelya v oblasti 

organizatsii issledovatel'skoy deyatel'nosti 

// Vestnik Nizhegorodskogo universiteta 

im. N.I. Lobachevskogo. — 2010. — 

№ 5(2). — S. 403–406. 

6. Luk'yanova L.A. Gotovnost' uchiteley k orga-

nizatsii issledovatel'skoy deyatel'nosti shkol'-

nikov // Vestnik CHGPU im I.YA. Yakovle-

va. — 2016. — № 1(89). — S. 122–130. 

7. Luk'yanova L.A. Puti formirovaniya gotov-

nosti uchitelya k organizatsii issledovatel'skoy 

deyatel'nosti shkol'nika // Izvestiya VGPU. — 

2016. — № 1(270). — S. 34–37. 

8. Sorokoumova Ye.A. Funktsii uchitelya v in-

novatsionnom obuchenii // Vestnik Mos-

kovskogo gosudarstvennogo gumanitarno-

go universiteta im. M.A. Sholokhova. — 

2009. — № 4. — S. 102–110. 

9. Shurinova I.A. Tekhnologiya effektivnoy or-

ganizatsii uchebno-issledovatel'skoy deya-

tel'nosti uchashchikhsya po istorii // Molo-

doy uchonyy. — 2013. — № 10(57). — 

S. 553–555.


