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В педагогике грань между необходимой научной достоверностью и многогранно-

стью педагогических отношений, не поддающихся формализации, неоднозначна.

Характер и результаты педагогического исследования или диагностирования

в значительной степени определяются влиянием установок ценностного практи-

ческого сознания, как это всегда бывает в социально-гуманитарных науках.

С последней трети XX века и российская, и зарубежная педаго-

гика все в большей мере приобретает инновационный характер,

возвращаясь на новом витке своего развития к гуманистическим

ценностям, формировавшимся на рубеже XIX–XX веков в систе-

ме педологии и экспериментальной педагогики того времени.

Проблемам разработки и внедрения инноваций посвящено

достаточно много исследований, ориентированных на описание

их структурно-содержательных отличий, их типологизацию, ор-

ганизационные аспекты внедрения. Все это, несомненно, акту-
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ально и необходимо для попол-

нения арсенала средств и мето-

дов образовательной деятель-

ности. Но в контексте все более

доминирующего в теории и прак-

тике педагогического управле-

ния по результатам встают во-

просы критериального измере-

ния и оценивания результатов

как традиционной, так и инно-

вационной образовательной дея-

тельности — на всех управлен-

ческих уровнях и во всех её на-

правлениях — от коррекцион-

ной работы с дошкольниками

до подготовки аспирантов, пе-

д а г о г о в - и с с л е д о в а т е л е й .

И особенно вопросы обосно-

ванности доказательств того,

что рекомендуемое новое хоть

в чем-то лучше известного

и привычного старого.

Любому ответственному

педагогу требуется убедитель-

ная аргументация для его пере-

хода на инновационные пози-

ции даже в таком сугубо ло-

кальном вопросе, как методи-

ка преподавания или иное

структурирование обучения по

какой-то конкретной теме (на-

пример, бином Ньютона или

творчество Тургенева). Дока-

зать же это можно, только про-

ведя «прозрачные» измерения

с помощью надёжного и валид-

ного инструментария.

Для научно-теоретическо-

го обеспечения эксперимен-

тальной базы современной пе-

дагогики по всем её направле-

ниям необходимо выходить на

уровень современных междуна-

родных методологических тре-

бований к инструментарию.

Приоритетно путем переработ-

ки исследовательских идей

и технологий из сопредельных

с педагогикой наук — экспери-

ментальной психологии и при-

кладной социологии, т.е. путём

интенсивного создания совре-

менного исследовательского

и диагностического инстру-

ментария: надёжного, валид-

ного в различных отношениях,

экономичного и эффективно-

го.

Заметим, что отечествен-

ные методологи науки, вырос-

шие как учёные на традициях

качественного, неквалиметри-

ческого описания педагогичес-

кой реальности, в своих рабо-

тах и рекомендациях педаго-

гам-исследователям старатель-

но обходят вопросы достовер-

ности педагогических измере-

ний. Это не мешает десятиле-

тиями повторять справедливую

по сути критику качества педа-

гогических исследований, вы-

сказывать вполне обоснован-

ные сомнения как в обосно-

ванности выборок, в качестве

методик, с помощью которых

исследователи и диссертанты

собирали эмпирический мате-

риал, в научной обоснованнос-

ти выводов.

В современной российской

образовательной ситуации от-

крытость публикаций, в том

числе в области методик иссле-
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дования, привела к перепечат-

кам (в основном — по конъ-

юнктурным, коммерческим

соображениям) многих зару-

бежных методик — тестов, оп-

росников, коррекционных

программ, без разъяснения их

методологической, концепту-

альной базы. И без необходи-

мых пользователю таких мето-

дик данных об их надёжности,

валидности, репрезентативно-

сти выборки апробации, сред-

ствах получения этих данных

и обоснования нормативов.

Распад же Педагогического

и Психологического обществ

после развала СССР, усугубив

разобщённость исследовате-

лей, способствовал снижению

уровня контроля над качест-

вом материала при проведении

исследований. При дефиците

литературы по этой проблема-

тике, естественного ухода из

научной жизни старых и мно-

гоопытных учёных, отъезда за

рубеж или переходу в иные, не-

научные структуры многих

зрелых учёных молодой иссле-

дователь и педагог-инноватор

нередко остаётся один на один

только со списком устаревшей

литературы, которую он к тому

же не может достать.

Одновременно потребность

в росте качества исследований

объективно усиливается. В на-

ши дни полным ходом идёт

полустихийное, слабоуправля-

емое педагогической наукой

реформирование российской

педагогики и системы образо-

вания по всем основным ли-

ниям её функционирования

и развития.

Появились альтернатив-

ные школы, вузы, колледжи,

курсы по ранее неслыханным

специализациям и предме-

там — от икебаны до черной

и белой магии. Десятки новых

программ создаются в каждой

области под региональный

компонент федеральных стан-

дартов образования (часто не

получая квалифицированной

независимой экспертной

оценки до начала и в процессе

своего внедрения в практику).

Апробируются новые модели

управления, новые педагоги-

ческие технологии.

Раскрепостилось педагоги-

ческое творчество учительства,

тем более что действующая си-

стема аттестации поощряет со-

здание авторских программ,

методик, проектов на всех

уровнях образовательной дея-

тельности — от школьного

класса до региональных и фе-

деральной государственных

образовательных систем. Зна-

чительно усилился приток

в науку — в качестве аспиран-

тов и соискателей — педаго-

гов-инноваторов, управленцев

системы образования на всех

управленческих уровнях (от

руководителей районных ме-

тодических кабинетов, дирек-

торов школ, колледжей и их за-

местителей до ответственных
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работников городских управ-

лений образованием, чиновни-

ков региональных министерств

и департаментов образования).

Система образования и пе-

дагогическая наука как её моз-

говой центр все в большей сте-

пени благодаря естественным

механизмам саморегуляции

и стремлению к выживанию

подстраиваются под актуаль-

ные потребности общества, на-

селения, образовательные по-

требности самих педагогов. Нет

директивного навязывания

«сверху» педагогам-практикам

обязательных инноваций, заве-

домо считающихся прогрес-

сивными, а учёным — заказа

любыми аргументами оправ-

дать научную ценность, соци-

альную значимость и превос-

ходство над Западом этих ини-

циатив (таких, например, как

массовое производственное

обучение в общеобразователь-

ных школах в 60-е годы, «ли-

пецкий опыт» и т.п.). Но эти же

тенденции имеют и негативную

сторону. Авторитарный цен-

зорский контроль КПСС над

направленностью исследова-

ний не сменился авторитетной

высокопрофессиональной

и независимой экспертизой их

качества — на что постоянно

сетуют и эксперты диссертаци-

онных советов, и работники

ВАК — высшей аттестацион-

ной комиссии, и видные чи-

новники Министерства обра-

зования, и многие учёные.

Стремление быстрее «она-

учить» собственную или внед-

ряемую инновацию приводит к

поспешности в проведении ис-

следований, к поверхностно-

сти анализа реальных сильных

и слабых сторон инновацион-

ного эксперимента или модер-

нистской (для педагогики)

идеи. В результате заметно

снижается качество получае-

мого педагогической наукой

интеллектуального продукта,

снижается научный уровень

его самооценки и обоснования

как открытия, научного дости-

жения (а не просто большого

объёма проделанной работы).

Реально снизилась и «план-

ка требований» к внедряемым

инновациям. Слишком по-

спешно расширяются нестан-

дартные, внешне эффектные,

но далёко не всегда педагоги-

чески эффективные иннова-

ции. Многие из них из-за не-

высокого уровня их научного

обоснования, недостаточной

методологической строгости

экспертизы, несовершенства

используемого диагностичес-

кого инструментария по каче-

ству научной разработки

с равной вероятностью могут

располагаться в любой точке

диапазона оценок: от бреда до

гениальности.

В итоге трудно сказать о

многих инновациях: к добру ли

это? Какую цену и школа, и об-

щество, и конкретные дети, пе-

дагоги, родители платят за ин-
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новации, кому, зачем и на-

сколько они нужны, как и чем

конкретно обоснованы, какие

научно доказанные факты под-

тверждают, что это хорошо для

системы образования, для жи-

вых и реальных участников пе-

дагогических процессов? И что

конкретно в новой и старой

программе, технологии, мето-

дических приёмах хорошо

и что конкретно плохо, почему,

из-за чего, можно ли это ис-

править и какой ценой, в какие

реальные сроки, при каких ус-

ловиях? Ответы на эти вопро-

сы могут дать не декларации

сторонников старых и новых

подходов и идей, а полученные

в профессионально поставлен-

ных эмпирических исследова-

ниях факты, добросовестно

проанализированные и интер-

претированные. Причём в та-

ких исследованиях, которые

могут быть в основных своих

чертах воспроизведены и пере-

проверены с минимальными

поправками на личностные

особенности и установки са-

мих исследователей, т.е. в ис-

следованиях с чётко обоснован-

ными и детально описанными

процедурами и инструментари-

ем, программами обработки

данных, типологическими под-

ходами к их анализу.

Требования к качеству диа-

гностических методик нарас-

тают постоянно: и ко всякому

имеющемуся, и к создающему-

ся диагностическому инстру-

ментарию. Психологи более

десятилетия назад уже создали

свои нормативные требования

к качеству исследовательского

и диагностического инстру-

ментария, к технологии его

применения. В рамках совре-

менной психологии детально

разработаны и требования к

эксперименту, к его постанов-

ке, технологии проведения.

Психологический подход к ва-

лидизации эксперимента (его

методики и результатов), пере-

несенный на педагогическую

почву, в значительной степени

помогает осознать и обеспе-

чить качественную сторону ме-

тодологического эксперимента

по созданию стандартизиро-

ванной методики.

Педагогике нужна своя сис-

тема квалиметрического оце-

нивания качества исследова-

тельского и диагностического

инструментария, проработан-

ная в методологических экспе-

риментах технология его эф-

фективного применения, стан-

дарты его описания для воз-

можной воспроизводимости ис-

следования или контроля каче-

ства диагностирования. Со-

здать её, на наш взгляд, можно

только двигаясь одновременно

несколькими синхронизиро-

ванными путями:

• достигая консенсуса между

лидерами научных школ и уп-

равленцами системы образова-

ния в выработке формализо-
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ванных требований к качеству

разработки, описанию и прак-

тике применения исследова-

тельского и диагностического

инструментария;

• разрабатывая и апробируя

в методологических экспери-

ментах как общую технологию

применения такого инстру-

ментария (тестов, опросников,

программ наблюдений и кон-

тент-анализа, эксперименталь-

ных схем различного типа, ва-

риаций методов исследования,

например, биографического,

близнецового, таксономичес-

кого и т.д.), так и стандартизи-

рованных пакетов инструмен-

тария для решения типичных

диагностических задач (напри-

мер, диагностики причин неус-

певаемости школьников или

затруднений учителей, диагно-

стики мотивации учения или

готовности детей к обучению

в школе, а абитуриентов —

в колледже или вузе).

12 5 ’ 2 0 0 8

диагностика

диагностикаПЕД
ПЕД

ˇ Ł ª-5_08Last.qxd  30.07.2008  19:06  Page 12


