
Обучение и развитие

каждого ребёнка в школе за-

висит не только от содержа-

ния образования, но и от

того, как это содержание пре-

ломляется на уроке. Преоб-

разование урока в начальной

школе связано с обновлени-

ем содержания образования,

использованием новых обра-

зовательных технологий (на-

пример, проектной деятель-

ности). И это правомерно.

Содержание образования как

сущностная часть образова-

тельной технологии во мно-

гом определяет и её процес-

суальную часть. 

Все современные педа-

гогические технологии имеют

развивающий характер. Как

учёные, так и практики, посе-

щающие учебные занятия в

начальной школе, отмечают

существенные изменения в

самой структуре урока, мето-

дах, приёмах и средствах его

проведения. Безличностный

характер взаимодействия

учителя и класса уступает место лич-

ностному включению учащихся в про-

цесс общения, внешнюю мотивацию

вытесняет формирование осознанно-

го мотива учения. Репродукция знаний

заменяется их продуктивным воспро-

изведением при решении творческих

или практических задач. 

Одной из форм организации

учебного занятия в современной на-

чальной школе, как и в прошлом веке,

является комбинированный урок, на

котором решается целый ряд учебных

(познавательных) задач: повторение

ранее пройденного материала, усво-

ение новых знаний или способов дей-

ствий, обобщение материала, кон-

троль и т.д. Однако всё чаще учёные и

практики говорят о том, что урок бо-

лее эффективен, если на нём решает-

ся одна дидактическая задача. 

С этой точки зрения в начальной

школе можно выделить уроки следу-

ющих типов:

• урок первичного предъявления

новых знаний и (или) способов учеб-

ной деятельности (урок «открытия»

нового знания);

• урок овладения новыми умени-

ями или формирования первоначаль-

ных навыков;

• урок применения знаний, уме-

ний и навыков; 

• урок обобщения и системати-

зации знаний, умений и навыков;

• урок повторения знаний, уме-

ний, навыков; 

• контрольный урок, т.е. урок

проверки предметных знаний, уме-

ний, навыков, сформированности ин-

теллектуальных умений или умений

решать практические задачи; 

• урок коррекции (индивидуаль-

ная работа);

• комбинированный урок.
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Важнейшей составляющей но-

вой технологии стало то, что ориента-

ция на среднего ученика уступает ме-

сто индивидуальному подходу. И

здесь нельзя не сказать о том, что в

первую очередь в индивидуальном

подходе нуждаются дети «группы ри-

ска»: социально-педагогически запу-

щенные дети, дети с задержкой пси-

хического развития, обучающиеся в

массовой школе. Именно с этой кате-

горией детей не умеют или не хотят

работать педагоги. Почему именно с

этой категорией? Это дети чаще все-

го из неблагополучных семей и роди-

телям безразлично, как учатся их де-

ти. Даже если это не так, то сами учи-

теля не знают, что делать с такими

детьми на уроке (не хватает знаний по

этой проблеме, методических посо-

бий по организации индивидуальной

поддержки). Дети при этом сопротив-

ляются требованиям взрослых, нару-

шают дисциплину, многие из них на-

чинают часто болеть. Именно таких

детей после обучения в первом клас-

се учителя рекомендуют перевести в

коррекционный класс. Этого крайне-

го шага можно избежать или преду-

предить его при условии включения в

урок работы по индивидуальным об-

разовательным маршрутам.

Попробуем раскрыть основные

особенности и технологию реализа-

ции индивидуального образователь-

ного маршрута для младших школь-

ников, имеющих трудности в обуче-

нии на уроках различного типа.

Для начала рассмотрим основ-

ные этапы учебного занятия.

Что же понимается под этапом

учебного занятия?

Этап учебного занятия — это от-

носительно завершённая его часть,

определяемая дидактической зада-

чей, содержанием учебного материа-

ла, видом познавательной (практиче-

ской) деятельности обучаемых, про-

межуточным по отношению ко всему

учебному занятию результатом и вре-

менным фактором. Исходной точкой

выделения каждого этапа урока явля-

ется его дидактическая задача, а за-

ключительной — результат этого эта-

па, промежуточный по отношению к

основной цели учебного занятия. 

По признаку присутствия или от-

сутствия основных этапов учебного

занятия, исчерпывающих от начала

до конца целостный процесс обуче-

ния, уроки разделяют на два типа:

уроки, воспроизводящие целостный

учебный процесс во всех его звеньях

(этапах), и уроки, содержащие только

часть этих звеньев (этапов) в разных

сочетаниях. Несмотря на наличие

уроков второго типа в рамках всей те-

мы целостный учебный процесс будет

обязательно воспроизведён. Если на

каком-то уроке было меньше прису-

щих целостному процессу звеньев, то

их восполнят на последующих уроках,

т.е. логика изучения темы завершится

позже — на втором, третьем или чет-

вёртом учебном занятии (И.Я. Лер-

нер). 

Перечислим наиболее характер-

ные этапы учебного занятия, которые,

как считают многие, исчерпывают це-

лостный процесс обучения.

Прежде всего, это этап организа-

ции направленного внимания на нача-

ло учебного занятия. Часто это дис-

циплинарные моменты, связанные с

приветствием учителя, со знакомст-

вом с гостями, присутствующими на

уроке, с предупреждением о необхо-

димости соблюдать правила безопас-

ности при работе в компьютерном

классе или выполнении лабораторных
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работ. Иногда в начале урока раздают-

ся необходимые учебные пособия, ор-

ганизуются места для групповой рабо-

ты. Этот этап занимает, как правило,

не более двух минут. Его продолжи-

тельность уменьшается по мере

взросления детей и уровня их органи-

зационной культуры. Формулировка

цели этапа: организовать направлен-

ное внимание на начало урока.

Следует назвать этап, задача ко-

торого — осознание школьниками ос-

новной цели урока в общей системе

учебных занятий по изучаемой теме.

Продолжительность его также неве-

лика (не более двух минут). Часто

этот этап заканчивается тем, что уче-

ники самостоятельно формулируют

тему и задачу урока, высказывают

предположение о содержании урока,

исходя из названия параграфа. Мно-

гие учителя составляют с детьми при-

мерный план урока, намечая ожидае-

мый результат. 

Формулировка цели этапа:

сформировать представления детей

о том, что нового они узнают на уроке,

чему научатся. 

Легко выделить на уроке этап ак-

туализации знаний — при создании

которого возникает необходимость

получения новых знаний и воспроиз-

ведение (повторение) системы опор-

ных понятий или ранее усвоенных

способов действий, достаточных для

восприятия нового материала школь-

никами. Этап актуализации может за-

нимать до десяти минут урока. Цель

этого этапа (заметим, кстати, что это

не всегда начало урока) — дальней-

шее успешное усвоение новых зна-

ний или способов действий. Форму-

лировка цели этапа: повторить поня-

тие, правило, алгоритм, способ

использования алгоритма.

На уроке, цель которого — полу-

чение новых знаний или усвоение но-

вых способов действий, этап изуче-

ния и объяснения нового материала

может быть доминирующим и, соот-

ветственно, занимать наибольший

объём времени. 

При объяснении нового материа-

ла учитель может не один раз обра-

тить внимание учащихся на ранее

изученный материал. В этом случае

актуализация знаний — не этап урока,

а лишь рабочий момент этапа объяс-

нения нового материала. Формули-

ровка целей этапа: сформировать по-

нятие, сформировать представление,

сформировать способность к работе

с оглавлением учебника и т. д.

Этап первичного закрепления

знаний, как правило, переходит в этап

включения нового содержания в сис-

тему ранее усвоенных знаний Форму-

лировка целей этапа: формировать

навыки использования алгоритмов,

правил, продолжить формирование

навыка работы с оглавлением учебни-

ка, с иллюстрациями учебника, со

словарями учебника и т. д.

Формирование умений и навы-

ков при использовании нового содер-

жания совместно с ранее изученным

материалом частично является зада-

чей этапа повторения ранее изучен-

ного материала и этапа закрепления

нового материала. Формулировка це-

лей этапов: закрепить, повторить,

продолжить формирование.

Фрагмент, посвящённый контро-

лю за результатами деятельности

учащихся или за ходом усвоения но-

вого материала, может быть как от-

дельным этапом, так и входить во все

этапы урока. Формулировка цели эта-

па: проконтролировать умение учени-

ков использовать математические



термины при устных ответах, прове-

рить умение учеников использовать

ранее изученное правило в новых ус-

ловиях и т.д. 

В последнее время выделяется

этап рефлексии, который предпола-

гает не только фиксацию содержа-

ния, изученного на уроке, но и опре-

деление учениками тех знаний и уме-

ний, которых им не хватает для

решения новых проблем, оценка лич-

ного вклада в результативность уро-

ка. Формулировка цели этого этапа:

формирование личной ответственно-

сти за результаты своего труда.

Особое значение на уроке в на-

чальной школе имеет этап физичес-

кой разрядки. Статические нагрузки

на уроке приводят к переутомлению

младших школьников. Если учитель

опаздывает с этим этапом, дети са-

мостоятельно реализуют «своё право

на смену динамических поз»: они ста-

рательно тянут руку вверх, хотя не

знают верного ответа, «болтают» но-

гами, качаются на стуле, вертят в ру-

ках линейку, роняют со стола и подни-

мают с пола ручки, учебники, тетради

и т.д. 

Этап физической разрядки в ус-

ловиях резкого понижения двигатель-

ной активности ребёнка на уроке яв-

ляется обязательным элементом.

Формирование целей этапа: смена

вида деятельности.

При использовании на уроке ин-

дивидуальных образовательных мар-

шрутов обозначим, что от типа урока

зависит, какие этапы урока войдут в

его структуру. Хотя нужно отметить,

что есть постоянные этапы урока (ор-

ганизационный момент, постановка

цели урока в начале или в ходе урока,

контроль за процессом и результатом

учебной деятельности школьников) и

переменные (первичное восприятие

и усвоение нового теоретического

учебного материала (правил, поня-

тий, алгоритмов и т.д., самостоятель-

ное, творческое использование

сформированных умений и навыков,

применение теоретических положе-
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Таблица 1

Основные этапы (звенья) урока

Организационный момент

Постановка цели урока в начале или в процессе урока

Актуализация знаний в начале урока или в процессе его по мере необходимости

Первичное восприятие и усвоение нового теоретического учебного материала (правил, поня-
тий, алгоритмов…)

Применение теоретических положений в условиях выполнения упражнений и решения задач

Самостоятельное, творческое использование сформированных умений и навыков

Обобщение усвоенного и включение его в систему ранее усвоенных ЗУНов

Рефлексия деятельности

Контроль за процессом и результатом учебной деятельности школьников

Этап физической разрядки (по мере необходимости)



79

Ó ð î ê  â  í à ÷ à ë ü í î é  ø ê î ë å  ñ  è ñ ï î ë ü ç î â à í è å ì  è í ä è â è ä ó à ë ü í û õ
î á ð à ç î â à ò å ë ü í û õ  ì à ð ø ð ó ò î â  ä ë ÿ  ä å ò å é . . .

Ñ . Í .  ß ì ø è í è í à

ний при выполнении упражнений и

решения задач, обобщении усвоен-

ного и включении его в систему ранее

усвоенных знаний, умений, навыков).

Говоря об этапе рефлексии, отме-

тим, что сформировать ответствен-

ность за результаты своей деятельно-

сти у ребёнка в начальной школе очень

сложно, а для детей, имеющих трудно-

сти в обучении, почти невозможно. По-

этому этап рефлексии на уроке необ-

ходимо применять с особой осторож-

ностью и при условии, что ребёнок

готов к саморефлексии.

Отдельно необходимо погово-

рить об этапе актуализации знаний.

Для успешно учащихся младших

школьников актуализацию знаний не

всегда необходимо выделять в от-

дельный этап, скорее это будет рабо-

чий момент. Что же касается детей,

имеющих трудности в обучении, то

для них этап актуализации — один из

постоянных этапов урока, поскольку

не актуализируя, способы деятельно-

сти, такой ребёнок не сможет дальше

выполнять учебную деятельность.

Далее рассмотрим типы урока и

структурные элементы, во время 

которых можно использовать инди-

видуальные образовательные марш-

руты.

Таблица 2

Соотнесение уроков с индивидуальными маршрутами

Тип урока Этапы (звенья) урока Применение инди-
видуального обра-
зовательного мар-

шрута (ИОМ)

Используемые формы
работы для детей, зани-
мающихся по индивиду-
альному образователь-
ному маршруту (ИОМ)

1. Урок первично-
го предъявления
новых знаний и
(или) способов
учебной деятель-
ности

Организационный мо-
мент

Этап целеполагания + Индивидуальная работа

Этап актуализации зна-
ний

+ Индивидуальная работа,
работа в паре

Этап первичного восприя-
тия и усвоения нового тео-
ретического учебного ма-
териала

+ Индивидуальная работа,
работа в паре

Применение теоретичес-
ких положений при вы-
полнении упражнений и
решении задач (репро-
дуктивное закрепление)

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Контроль за процессом и
результатом учебной дея-
тельности школьников

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе, работа с консуль-
тантом
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Тип урока Этапы (звенья) урока Применение инди-
видуального обра-
зовательного мар-

шрута (ИОМ)

Используемые формы
работы для детей, зани-
мающихся по индивиду-
альному образователь-
ному маршруту (ИОМ)

2. Урок овладения
новыми умениями
или формирова-
ния первоначаль-
ных навыков

Организационный мо-
мент

Этап целеполагания + Индивидуальная работа

Этап актуализации зна-
ний

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Этап овладения новыми
умениями или формиро-
вания первоначальных
навыков

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Применение теоретичес-
ких положений при вы-
полнении упражнений и
решении задач (репро-
дуктивное закрепление)

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Контроль за процессом и
результатом учебной дея-
тельности школьников (в
течение урока, в конце
урока)

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе, работа с кон-
сультантом

Рефлексия деятельности + Индивидуальная работа

3. Урок примене-
ния знаний, уме-
ний и навыков

Организационный мо-
мент

Этап целеполагания + Индивидуальная работа

Этап актуализации зна-
ний

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Применение теоретичес-
ких положений при вы-
полнении упражнений и
решении задач (репро-
дуктивное закрепление)

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Самостоятельное, твор-
ческое использование
сформированных умений
и навыков

+ Индивидуальная работа
(репродуктивное, конст-
руктивное использова-
ние сформированных
умений и навыков)
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Тип урока Этапы (звенья) урока Применение инди-
видуального обра-
зовательного мар-

шрута (ИОМ)

Используемые формы
работы для детей, зани-
мающихся по индивиду-
альному образователь-
ному маршруту (ИОМ)

4. Урок обобще-
ния и системати-
зации знаний,
умений и навыков

Контроль за процессом и
результатом учебной дея-
тельности школьников

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе, работа с кон-
сультантом

Рефлексия деятельности + Индивидуальная работа

Организационный момент

Этап целеполагания + Индивидуальная работа

Этап актуализации
знаний

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Этап обобщения усвоен-
ного и включение его в
систему ранее усвоенных
знаний, умений, навыков

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Самостоятельное, твор-
ческое использование
сформированных умений
и навыков

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Контроль за процессом и
результатом учебной дея-
тельности школьников

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе, работа с кон-
сультантом

Рефлексия деятельности + Индивидуальная работа

5. Контрольный
урок, то есть урок
проверки пред-
метных знаний,
умений, навыков,
сформированнос-
ти интеллектуаль-
ных умений или
умений решать
практические за-
дачи 

Используется диффе-
ренцированная
контрольная работа. 
Для детей, занимаю-
щихся по индивидуаль-
ным образовательным
маршрутам, необходимо
учитывать продвижение
ребёнка в изучении того
или иного учебного ма-
териала

6. Урок коррекции Организационный момент

Этап целеполагания + Индивидуальная работа



На комбинированном уроке слож-

нее всего использовать индивидуаль-

ный образовательный маршрут, так как

на таком уроке решается сразу не-

сколько дидактических задач. Поэтому

данный тип урока не вошёл в таблицу 2.

Рассмотрим, как можно исполь-

зовать на отдельных этапах (звеньях)

урока индивидуальный образова-

тельный маршрут.

Этап целеполагания. На этом

этапе необходимо совместно с ре-

бёнком, испытывающим трудности в

обучении, составить план работы на

урок и поставить конкретную цель, ко-

торую к концу урока ребёнок попыта-

ется выполнить. В начале первого

класса такая работа осуществляется

совместно с учителем, позднее ребё-

нок пробует выполнять такую работу

самостоятельно.

Формулировка цели этапа: учить

ставить конкретную цель на один

урок, составлять план деятельности

(работа по алгоритму). 

Этап актуализации знаний.

Этот этап необходим для детей, имею-

щих трудности в обучении, так как

обеспечить усвоение нового материа-

ла возможно только на основе уже изу-

ченного. Формулировка цели этапа:

повторить понятие, правило, алгоритм,

способ использования алгоритма.

Такую работу можно осуществ-

лять индивидуально с ребёнком, или

использовать парную и групповую ра-

боту (например, «Расскажи соседу по

парте»). Со второй половины первого

года обучения можно использовать

помощь консультантов.

Этап изучения и объяснения но-

вого материала. При объяснении но-
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Тип урока Этапы (звенья) урока Применение инди-
видуального обра-
зовательного мар-

шрута (ИОМ)

Используемые формы
работы для детей, зани-
мающихся по индивиду-
альному образователь-
ному маршруту (ИОМ)

Этап актуализации зна-
ний

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Этап коррекции (диффе-
ренцированная работа
над ошибками) 

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Самостоятельное исполь-
зование сформирован-
ных умений и навыков
(репродуктивного, конст-
руктивного и творческого
характера)

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе

Контроль за процессом и
результатом учебной дея-
тельности школьников

+ Индивидуальная работа,
работа в паре, работа в
группе, работа с кон-
сультантом

Рефлексия деятельности + Индивидуальная работа
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вого материала работа идёт совместно

с учителем или по чётко составленному

алгоритму (плану). Всё, что делается

ребёнком, сразу же проговаривается

им же. Такая работа является первым

шагом к самостоятельной работе. Как

только ученик успешно выполняет сов-

местную работу, необходимо давать

ему работать самостоятельно, в паре,

и только потом в группе.

Формулировка целей этапа:

учить работе по алгоритму, прогова-

ривать все этапы работы, своими

словами давать формулировку новых

понятий, правил.

Этап первичного закрепления

знаний. На этом этапе ребёнок про-

бует выполнить действие по образцу

(репродуктивный уровень заданий)

вначале совместно с учителем, кон-

сультантом, затем самостоятельно.

Можно использовать работу в паре,

группе: по взаимопроверке, оценке

работ одноклассников и самооценке.

Формулировка целей этапа: выпол-

нить действие по образцу, используя

теоретические знания, общепред-

метные знания, умения, навыки и

способы деятельности, а также уни-

версальные учебные действия.

Этап формирования умений и

навыков. Начинается такая работа с

повторения уже изученного матери-

ала и отработки основных умений,

навыков и способов деятельности

при использовании нового содержа-

ния совместно с ранее изученным

материалом. На этом этапе предус-

матривается как самостоятельная

работа, так и работа совместно с

учителем, консультантом или сосе-

дом по парте. 

Формулировка целей этапов: за-

крепить, повторить, продолжить фор-

мирование предметных и общепред-

метных знаний, умений, навыков и

способов деятельности, а также уни-

версальных учебных действий.

Этап контроля за результата-

ми деятельности учащихся. Обяза-

тельно проводить как промежуточный

контроль за выполнением учебной

работы, так и контроль при подведе-

нии итогов урока (Достигнута ли цель

урока? Что получилось, а что нет?).

Формулировка цели этапа в течение

урока: правильность работы по алго-

ритму; в конце урока: самооценка, что

достигнуто за урок. Такая работа в на-

чальной школе является пропедевти-

ческой по формированию рефлексив-

ной деятельности. 

Этап физической разрядки.

Для данной категории детей физиче-

ская разрядка обязательно должна

присутствовать на уроке не менее

двух раз. Необходимо учитывать, что

некоторые подвижные игры, музы-

кальные динамические паузы для де-

тей с трудностями в обучении в пси-

хомоторной и аффективной области,

могут не снять напряжение и эмоцио-

нальную разгрузку.

Формирование целей этапа:

смена вида деятельности, снятие фи-

зического и эмоционального напря-

жения.

Эффективность обучения детей,

имеющих трудности в обучении, повы-

шается, если наряду с основной обра-

зовательной программой реализуется

индивидуальный образовательный

маршрут, который учитывает индиви-

дуально-психофизиологические осо-

бенности детей; позволяет своевре-

менно корригировать школьные труд-

ности и предупреждать отклонения в

развитии учащихся; обеспечивает ква-

лифицированную коррекционно-раз-

вивающую работу учителя на уроке.
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Модель урока обучения 

чтению (на примере УМК 

«Перспективная начальная 

школа»)

Тема. Согласные звуки [с], [с’],

отличающиеся по признаку мягкости-

твёрдости. Обозначение звуков [с],

[с’] буквой с.

Тип урока: урок первичного

предъявления новых знаний и (или)

способов учебной деятельности

Дидактическая задача урока:

познакомить с новыми звуками [с],

[с’], обозначение этих звуков буквой с.

Цели:

1. Учить акцентированному про-

изнесению новых звуков на основе

одноуровневых моделей слов.

2. Развивать фонематический

слух и культуру звукопроизношения

на основе двухуровневых моделей

слов; развитие связной речи.

3. Формировать навык чтения по

слогам и орфоэпического.

4. Учить принимать чужую точку

зрения, адекватно оценивать свою

работу и работу одноклассников.

Задачи урока для детей, зани-

мающихся по индивидуальному

маршруту (по каждому ребёнку).

Продолжить коррекционную ра-

боту в когнитивной, аффективной и

психомоторной учебной деятельнос-

ти (учебник «Азбука». С. 56–57):

1. Когнитивная — уровень запоми-

нания: конструирование буквы, нахож-

дение лишнего элемента, работа по

двухуровневой схеме; уровень понима-

ния: работа с предметными картинками

с. 56 (определение лексического зна-

чения слова, использование этих слов в

составлении рассказа), с. 57 (составле-

ние рассказа по картинке «Родина»;

уровень оценки (самооценки); оценить

свою работу по составлению рассказа,

оценка товарищами ответа ребёнка

(отметить положительное); просить

оценить работу соседа по парте.

2. Аффективная — уровень вос-

приятия: работа в паре по составле-

нию рассказа по картинке «Родина»

(выслушать товарища, оценить), чте-

ние слогов по цепочке с. 56.

3. Психомоторная — двигатель-

ная моторная деятельность (ориенти-

ровка в учебнике): пролистывание

учебника, нахождение нужной стра-

ницы, нужного задания.

Методы обучения:

По характеру учебно-познава-

тельной деятельности: репродуктив-

ные методы обучения, проблемно-по-

исковые (продуктивные) методы.

По способам организации и осу-

ществления познавательной деятель-

ности: словесный, наглядный, прак-

тический.

По степени педагогического уп-

равления деятельностью учащихся со

стороны учителя: методы непосред-

ственного управления учебно-позна-

вательной деятельностью учащихся;

методы опосредованного управления

учебно-познавательной деятельнос-

тью учащихся с помощью источников

информации

Формы организации учебной

деятельности: фронтальная, группо-

вая, парная, индивидуальная.

Средства обучения: учебно-ме-

тодический комплект.

Примечание: для каждого урока

учитель самостоятельно выбирает из

индивидуального образовательного

маршрута те трудности, над преодо-

лением которых он может работать на

конкретном уроке.
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Этапы
по звеньям
процесса
обучения

Деятельность
учителя

Деятельность
ученика

Работа с детьми, имею-
щими трудности в обу-
чении (по индивидуаль-
ному образовательному

маршруту)

Орг. момент Организация направ-
ленного внимания на
начало урока

Проверяет наличие
учебника, письменных
принадлежностей, не-
обходимых пособий

Проверяет наличие
учебника, письменных
принадлежностей, необ-
ходимых пособий

Вопрос: сформулируй-
те тему урока, найдите
нужную страницу

Пролистывание учеб-
ника, нахождение те-
мы урока в верхнем
левом углу, формули-
ровка цели урока
«Знакомство с новы-
ми звуками и буквой»

Пролистывание учебни-
ка, нахождение темы
урока в верхнем левом
углу, формулировка це-
ли урока относительно
себя

Просит вернуться на
предыдущую страницу,
прочитать загадку, вы-
делить изученные на
прошлом уроке звуки

Самостоятельное про-
чтение загадки на с.
55, нахождение зву-
ков, их характеристи-
ка, придумывание
слов с этим звуком 

Чтение загадки вслух,
выделение звуков и их
характеристика с учите-
лем или консультантом

Этап первичного
восприятия и усво-
ения нового теоре-
тического учебно-
го материала

Этап целеполага-
ния

Этап актуализа-
ции знаний

Просит вернуться на
страницу урока. Работа
с предметными картин-
ками, выделение ново-
го звука

Работа с моделями
звуков. Учитель пред-
лагает найти соответст-
вующие модели изуча-
емых звуков.
Конструирование новой
буквы С

Составление предло-
жений, рассказов с
картинками, выделе-
ние звуков [с], [с’], их
характеристика (рабо-
та в парах)

Самостоятельная ра-
бота с моделями. Ис-
пользуется взаимо-
проверка.

Самостоятельная ра-
бота

Составить предложение
со словом нос, лось,
уточнить их лексическое
значение, рассказать со-
седу по парте.
Повторить характерис-
тику звуков за товари-
щем.

Самостоятельно или с
помощью учителя нахо-
дит нужные модели.
Взаимопроверка с сосе-
дом по парте
Самостоятельная рабо-
та. Проверяет консуль-
тант или ребёнок сам
становится консультан-
том

Ход урока
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Школа, класс № 1 

Ф.И.

Дата заполнения

Условные обозначения:

А — азбука

П1,П2,П3 — прописи.

Р. — русский язык.

ТПОр — тетрадь на печатной основе по русскому языку.

Л. — литературное чтение

ТПОл — тетрадь на печатной основе по литературному чтению.

М. —  математика.

ТПОм — тетрадь на печатной основе по математике.

НМ — окружающий мир

ТПОно — тетрадь
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Этапы
по звеньям
процесса
обучения

Деятельность
учителя

Деятельность
ученика

Работа с детьми, имею-
щими трудности в обу-
чении (по индивидуаль-
ному образовательному

маршруту)

Применение тео-
ретических поло-
жений в условиях
выполнения уп-
ражнений и реше-
ния задач (репро-
дуктивное закреп-
ление)

Работа по двухуровне-
вым схемам:
— работа с предметны-
ми картинками, состав-
ление предложений,
рассказов;
— непосредственная
работа со схемой

Чтение слогов и слов
Чтение скороговорки
(образец учителя)

Чтение рассказа «Рос-
сия»

Работа в парах, груп-
пах по составлению
предложений, расска-
зов, выделение изуча-
емых звуков.
Фронтальная работа с
первой схемой.

Жужжащее чтение
Самостоятельное про-
чтение (оценка)

Самостоятельно

Работа с учителем

Читает вслух

Самостоятельное про-
чтение (оценка)
Работа по иллюстрации

Контроль за про-
цессом и резуль-
татом учебной де-
ятельности
школьников
Подведение ито-
гов

В течение всего урока

Просит оценить свою
работу

Самооценка Самооценка
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Область
учебной

деятельнос-
ти

Основные
категории
(уровни)

Типичные
трудности

деятельнос-
ти учащихся

Причины
трудностей

Типичные
задания для
коррекции 

Задания в учеб-
никах (на приме-

ре УМК «Пер-
спективная на-

чальная школа») 

Когнитивная Запомина-

ние

1. Не запо-

минает учеб-

ный матери-

ал (не может

на следую-

щем уроке

воспроизве-

сти ранее

изученный

материал)

Низкий уровень

объёма внима-

ния, слабая

концентрация и

устойчивость

внимания

Рассказать по

картинке.

Игра «Кто больше

запомнит».

Найди различия.

Найди лишнее.

Конструирование

буквы.

Найти лишний

элемент

Азбука — работа

по иллюстрации

учебника (подго-

товительный, ос-

новной и заклю-

чительные пери-

оды)

Математика —

с. 6 № 1, 2, 3, с. 7

№ 4, с. 24 № 1–3,

с. 25 № 4–6, с. 29

№ 1.

Рус. язык — с. 7

упр. 1, с. 16 упр.

5, с. 19 упр. 7, с.

78 упр. 42.

Лит. чтение — с.

6–9, с. 15–17.

Окр. мир — ра-

бота по панорам-

ной иллюстрации

с. 4–5, с. 13–15,

с. 21, с. 29

Понимание 1. Не может

воспроизве-

сти правило

(термин и

т.д.) своими

словами. 

2. Не может

указать на

изучаемый

объект (ил-

люстрации

при изуче-

нии нового)

Низкий уровень

речевого разви-

тия (низкий уро-

вень словарного

запаса), слабое

развитие произ-

вольной, смыс-

ловой памяти,

словесно-на-

глядного и сло-

весно-логичес-

кого мышления

Составление

рассказа по кар-

тинке.

Составление

сказки.

Расскажи по по-

рядку.

Найди лишнее.

Игра «Что за чем»

Азбука — работа

по иллюстрации

учебника (подго-

товительный, ос-

новной и заклю-

чительные пери-

оды).

Математика —

с. 24 № 1, 2, с. 29

№ 2, с. 30 № 1–3.

Рус. язык — с.

8–9 упр 2, с. 18

(интрига).

Окр. мир — ра-

бота по панорам-

ной иллюстрации

с. 22–25, 26–27,

30–31
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Область
учебной

деятельнос-
ти

Основные
категории
(уровни)

Типичные
трудности

деятельнос-
ти учащихся

Причины
трудностей

Типичные
задания для
коррекции 

Задания в учеб-
никах (на приме-

ре УМК «Пер-
спективная на-

чальная школа») 

Оценка (в

том числе

самооцен-

ка)

1.Не может

выразить

свою точку

зрения по

изучаемой

проблеме.

2. Оценить

свою работу

или работу

соседа по

парте

Заниженная

(завышенная)

самооценка,

низкий уровень

речевого разви-

тия

Ответ по образцу. 

Составление

рассказа по кар-

тинке. Выскажи

свою точку зре-

ния, сравни с

точкой зрения

других ребят.

Рефлексия дея-

тельности.

Самооценка.

Оценка работы

других детей

На каждой пред-

метной области

работа по пикто-

грамме «расска-

жи по образцу»,

«выскажи своё

мнение», «с чьёй

точкой зрения

соглашаешься»,

«оцени свою ра-

боту, работу то-

варища»

Аффектив-

ная

Восприя-

тие

1.Не умеет

слушать.

2.Постоянно

отвлекается

на посторон-

ние дела

Индивидуально-

типологические

особенности,

низкий уровень

развития произ-

вольности, низ-

кий уровень кон-

центрации и ус-

тойчивости

внимания и ос-

новная причи-

на — высокая

эмоциональная

нестабильность,

повышенная им-

пульсивность

Графические

диктанты.

Использование

упражнений на

развитие концен-

трации и устой-

чивости внима-

ния.

Включать в груп-

повую и парную

работу, консуль-

тационную дея-

тельность

Работа в группах,

паре (вначале

работа в паре),

условное обозна-

чение «Работа в

паре», «Работа в

группе». Кон-

сультационная

работа использу-

ется при малей-

шем успехе в вы-

полнении зада-

ния

Психомотор-

ная

Двигатель-

ная (мо-

торная) де-

ятельность

2.Плохо ори-

ентируются

относитель-

но себя и

другого, в

плоскости и

в простран-

стве 

Недостаточное

развитие ана-

лиза простран-

ственных отно-

шений

2.Развитие прост-

ранственных пред-

ставлений (отра-

ботка понятий

«правый» и «ле-

вый», узнавание

предмета по кон-

турному изображе-

нию, составление

узоров из геомет-

рической мозаики

по рисунку и по па-

мяти, работа с кон-

структором). 

Русский язык,

математика —

работа в ТПО, ра-

бочей тетради

(ориентировка на

листе, обвести

по контуру)


