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КОРРЕКЦИОННАЯ ПЕДАГОГИКА
(советы специалистов, рекомендации для родителей и педагогов 
при работе с детьми, нуждающимися в индивидуальном подходе)

СПЕЦИАЛЬНАЯ ПЕДАГОГИКА 
О. Кукушкина 

Коррекционная (специальная) педагогика — это область педагогики, 
изучающая условия обучения и воспитания, необходимые детям 
с различными психофизическими нарушениями для достижения 

максимально возможного уровня личностного развития, образования 
и готовности к самостоятельной взрослой жизни.

лекта; эмоционального развития; 

функций опорно-двигательного 

аппарата; задержкой психического 

развития, сложной структурой на-

рушений).

Главной задачей интересую-

щей нас области педагогики яв-

ляется разработка методологиче-

ских, теоретических и методиче-

ских основ систем специального об-

учения и воспитания.

В рамках сложившейся отече-

ственной научной традиции главны-

Термины «Специальная пе-

дагогика» и «Коррекционная педа-

гогика» в настоящее время исполь-

зуются в научном и социальном кон-

тексте как синонимы для обозначе-

ния данной области педагогики.

Коррекционная (специаль-

ная) педагогика состоит из разде-

лов, изучающих условия обучения 

и воспитания детей с определённым 

нарушением развития (глухих и сла-

бослышащих; слепых и слабовидя-

щих; детей с нарушением интел-



54

Коррекционная педагогика

ми ценностями специального обра-

зования применительно к каждому 

возрастному этапу признаются про-

движение ребёнка по пути нормаль-

ного психического развития, преду-

преждение и коррекция вторичных 

по своей природе нарушений, уро-

вень личностного развития, образо-

вания и жизненной компетенции.

Центральной проблемой кор-

рекционной (специальной) педа-

гогики является поиск путей разре-

шения противоречия между необ-

ходимостью и возможностью взрос-

лых передать ребёнку социальный 

и культурный опыт, поскольку в слу-

чаях нарушения развития перестают 

действовать или оказываются недо-

статочно состоятельными традици-

онные способы решения традицион-

ных образовательных и воспитатель-

ных задач. Вследствие этого возни-

кает задача разработки «обходных 

путей» и специфичных средств ре-

шения традиционных образователь-

ных и воспитательных задач приме-

нительно к каждому этапу развития.

Актуальная для всех областей 

педагогики проблема соотноше-

ния обучения и развития является 

для коррекционной (специальной) 

педагогики неотъемлемой и фунда-

ментальной проблемой, а её разре-

шение оказывается значительно бо-

лее сложным, чем в любой другой 

области педагогики. Биологиче-

ское неблагополучие ребёнка (на-

рушение слуха, зрения, централь-

ной нервной системы и др.) осмыс-

ливается как первичная предпосыл-

ка нарушения его взаимодействия 

с окружающим миром, способно-

го вызвать отклонения в психиче-

ском развитии, которые могут быть 

в значительной степени предупре-

ждены и преодолены посредством 

обучения, но обучения специально 

организованного и особым образом 

устроенного. Судьба детей зависит 

от того, как осмысляется и разреша-

ется в системе специального обра-

зования проблема соотношения об-

учения и развития.

Становление коррекционной 

(специальной) педагогики проис-

ходило в рамках дефектологии — 

интегративной области научно-

го знания, соединяющей клинико-

физиологическое и психолого-

педагогическое направления 

исследований процессов разви-

тия и обучения детей. Таким обра-

зом, генетические и исторические 

корни коррекционной (специаль-

ной) педагогики обусловили её бо-

лее тесную, по сравнению с другими 

областями общей педагогики, связь 

со смежными дисциплинами, пре-

жде всего, медицинскими и психо-

логическими.

Исторически первыми воз-

никли и начали развиваться в нача-

ле XIX века отечественная сурдопе-

дагогика и тифлопедагогика, в по-
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следней четверти XIX века — оли-

гофренопедагогика. Именно с этих 

разделов началось становление ин-

тересующей нас области педагогики.

Тесно связанные с медицински-

ми и психологическими дисциплина-

ми сурдопедагогика, тифлопедаго-

гика и олигофренопедагогика были 

изначально направлены на разреше-

ние проблем обучения и воспита-

ния, культурного развития и преодо-

ления его нарушений у аномального 

ребёнка, нормализации его взаимо-

действия с окружающим миром, под-

готовки к взрослой и, насколько воз-

можно, самостоятельной жизни. 

Понимая, сколь существенно рас-

хождение линий биологического 

и культурного развития аномальных 

детей, основоположники отече-

ственной сурдопедагогики, тифло-

педагогики, олигофренопедагоги-

ки подчиняли свои научные поиски 

и практическую работу задаче куль-

турного развития и преодоления его 

нарушений у детей посредством спе-

циального обучения и воспитания.

Закономерен предпринятый 

на этом этапе анализ зарубежной 

литературы и накопленного в стра-

нах Западной Европы практическо-

го опыта обучения и воспитания де-

тей с нарушениями слуха, зрения, 

интеллекта. Характерным в это вре-

мя является стремление к творче-

скому осмыслению (но не прямому 

заимствованию) методологических, 

теоретических и методических 

основ оформляющихся на Западе 

систем воспитания и обучения ано-

мальных детей.

Уже на исходном этапе своего 

развития коррекционная (специаль-

ная) педагогика направлена на це-

лостное изучение аномального ре-

бёнка. Ей свойственно понимание 

детской психики как живой разви-

вающейся системы, поэтому выявля-

емый у глухого, слепого, умственно 

отсталого ребёнка уровень психиче-

ского развития и характерный ком-

плекс его нарушений не восприни-

мается педагогами как неизбежная 

данность. Свидетельством чему явля-

ются их поиски путей и методов обу-

чения, способных привести и к пре-

одолению (в той или иной степени) 

вторичных нарушений психического 

развития, и к продвижению ребёнка 

в развитии в целом.

Настойчивые попытки педаго-

гов-дефектологов преодолеть немо-

ту глухого, нарушения простран-

ственной ориентировки слепого, 

социальной компетенции умствен-

но отсталого ребёнка являются по-

казателем их убеждённости в том, 

что данные нарушения психическо-

го развития могут преодолевать-

ся посредством особого обучения 

и воспитания. Практические дости-

жения в преодолении последствий 

глухоты, слепоты, умственной отста-

лости, формировании тех или иных 
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знаний и культурных навыков оцени-

ваются педагогами-дефектологами 

как достижение в раскрытии доли 

потенциальных возможностей де-

тей, продолжающих оставаться в це-

лом непознанными и не раскрытыми 

в силу несовершенства специально-

го обучения.

Выявляемый у ребёнка уровень 

развития и комплекс его нарушений 

осмысливается в проекции условий 

его обучения и воспитания.

Поиски в области содержания 

специального обучения подчине-

ны на исходном этапе задаче опре-

деления возможного и необходимо-

го (в конкретных социо-культурных 

условиях жизни общества), уров-

ня образования детей с нарушени-

ями слуха, зрения, интеллекта и их 

подготовки в специальных образо-

вательных учреждениях к взрослой, 

насколько возможно самостоятель-

ной, жизни.

Крупным достижением доре-

волюционного этапа стало созда-

ние в России к началу ХХ века сети 

специальных учебных заведений для 

глухих, слепых и умственно отста-

лых детей.

На следующем этапе развития, 

который соотносится со временем 

становления и укрепления совет-

ского государства, коррекционная 

(специальная) педагогика расширя-

ет сферу своих исследований и об-

ласть их практического применения.

Интенсивно развиваются тео-

рия и практика логопедии. Осмыс-

ливается введённое Л. С. Выготским 

понятие «структура нарушения» 

применительно к детям с тяжёлыми 

нарушениями речи. Разрабатывается 

и обосновывается подход к постро-

ению психолого-педагогической 

классификации данной категории 

детей, позволяющей педагогу ясно 

представить себе системный харак-

тер и иерархическую организацию 

нарушений высшей психической 

функции, влияние этого нарушения 

на общее развитие ребёнка. Тако-

го рода классификация рассматри-

вается как необходимый логопеду 

инструмент для построения систем-

ной коррекции нарушенной функ-

ции в контексте общего развития 

ребёнка. Разрабатываются подхо-

ды к системной коррекции наруше-

ний речи, различных по этиологии, 

характеру, степени выраженности 

и времени возникновения.

Проблема изучения процес-

сов развития и обучения детей с ча-

стичным расстройством функций 

слухового анализатора (слабослы-

шащих) рассматривается в контек-

сте культурно-исторической теории 

Л. С. Выготского и изначально ста-

вится как общая для коррекционной 

(специальной) педагогики проблема 

понимания качественного своеобра-

зия развития детей «с частичным де-

фектом», обуславливающего необ-
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ходимость построения качественно 

иной системы их специального обу-

чения и воспитания.

Было доказано, что картина 

развития ребёнка с частичным на-

рушением слуха является качествен-

но отличной от картины развития 

глухого ребёнка. Разрабатывается 

психолого-педагогическая класси-

фикация детей с нарушенным слу-

хом, определяющая необходимость 

дифференциации систем обучения 

глухих и слабослышащих детей. Вы-

двигается гипотеза об аналогичной 

сложности и качественном своео-

бразии картины развития слабови-

дящего ребёнка в сравнении со сле-

пым, и, соответственно, о необходи-

мости качественных различий в их 

обучении и воспитании.

По мере накопления успешно-

го опыта развития и обучения «ано-

мальных» детей всё более очевид-

ной для педагогов-дефектологов 

становится ведущая роль специаль-

ного обучения в развитии ребён-

ка. Закрепляется традиция оцени-

вать выявляемый у ребёнка уровень 

развития и комплекс его наруше-

ний в проекции условий его обуче-

ния и воспитания.

В конце 50-х — начале 60-х гг. 

советская система специального об-

разования, охватывает уже не только 

детей с нарушенным слухом (глухих 

и слабослышащих), зрением (слепых 

и слабовидящих), умственно отста-

лых, детей с тяжёлыми нарушения-

ми речи, но и детей с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата, за-

держкой психического развития.

Крупным достижением совет-

ского периода стала разработка 

научно-методических основ диф-

ференцированной системы специ-

ального образования аномальных 

детей школьного возраста. Были 

созданы восемь видов специальных 

школ (для глухих, слабослышащих, 

слепых, слабовидящих, умствен-

но отсталых, детей с нарушения-

ми речи, задержкой психического 

развития, нарушениями опорно-

двигательного аппарата); разрабо-

таны шестнадцать типов специаль-

ного обучения. Возникли специ-

альные дошкольные учреждения, 

а также учебные заведения, в кото-

рых выпускники специальных школ 

могли получать дальнейшее общее 

и профессиональное образование. 

Для каждой категории детей, обу-

чающихся в специальном образо-

вательном учреждении соответ-

ствующего вида, были определены 

принципы, задачи, содержание об-

учения, формы организации учеб-

ного процесса, разработаны мето-

ды, приёмы и средства педагогиче-

ского воздействия.

Достижением данного периода 

является развитие специальной ди-

дактики обучения «аномальных» де-

тей, определившей необходимость: 
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постановки коррекционных задач 

и разработки специфичных разде-

лов содержания обучения, не при-

сутствующих в программах обра-

зования нормально развивающихся 

детей; создания «обходных путей» 

и применения специфичных средств 

обучения; индивидуализации обуче-

ния; особой организации образова-

тельной среды; расширения образо-

вательного пространства за преде-

лы учебного заведения; пролонгации 

процесса обучения; необходимости 

взаимодействия специалистов раз-

ного профиля, участвующих в про-

цессе обучения и др.

В культуре специального обуче-

ния укореняются принципы вариа-

тивного инструктирования ребён-

ка и последовательного усложнения 

инструкции; обеспечения рече-

вого и наглядного уровней реше-

ния одной и той же учебной задачи 

с возможностью перехода от одно-

го уровня к другому; многократной 

вариативности видов упражнений 

одного типа; принцип усложне-

ния материала для решения учеб-

ной задачи по одному параметру; 

минимальный размер «шага» при 

переходе от одного уровня сложно-

сти к другому; построение системы 

учебных заданий с учётом возмож-

ности их освоения от самого низ-

кого уровня, построения системы 

помощи на каждом этапе решения 

учебной задачи и др.

Коррекционная (специаль-

ная) педагогика накапливает опыт 

разработки эффективных «обход-

ных путей» развития детей с сен-

сорными нарушениями. Раннее 

(с 2—3 лет) обучение глухих детей 

грамоте применяется как «обход-

ной путь» развития их словесной 

речи; обучение глухого ребёнка ре-

гламентировано замещать непра-

вильно произносимые или ещё 

не поставленные звуки применя-

ется для того, чтобы «обойти» его 

ограниченные произносительные 

возможности и не сдерживать раз-

витие устной речи. В обучении 

слепого ребёнка письму и чтению 

продолжает применяться точечно-

рельефный шрифт Брайля, что по-

зволяет «обойти» ограничения 

в освоении чтения и письма, обу-

словленные глубоким нарушением 

зрения и др.

Поиски в области содержа-

ния специального обучения ано-

мальных детей школьного возрас-

та осуществлялись в советский пе-

риод в условиях необходимости ис-

полнения Закона о всеобуче, ори-

ентации государства на цензо-

вый характер специального обра-

зования и глубокой убеждённости 

педагогов-дефектологов в том, что 

потенциальные возможности ано-

мального ребёнка в области развития 

познавательной деятельности и сло-

весной речи чрезвычайно велики.
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Усилия исследователей были 

направлены на решение уникаль-

ной задачи, не ставившейся перед 

педагогикой ни в одной другой стра-

не мира — доказать возможность по-

лучения аномальными детьми обра-

зования, сопоставимого по уровню 

с образованием их нормально разви-

вающихся сверстников. Сначала эта 

задача решается в объёме началь-

ного, затем — неполного средне-

го и, наконец, — полного среднего 

образования «аномальных» детей, 

за исключением умственно отста-

лых и детей со сложной структурой 

нарушений.

Дошкольная коррекционная 

(специальная) педагогика и сурдо-

тифлопедагогика, не связанные цен-

зом, направляют свой научный по-

иск и практическую работу на разре-

шение задачи максимально возмож-

ного развития ребёнка и нормализа-

ции его взаимодействия с окружаю-

щим миром. Именно в дошкольной 

специальной (коррекционной) пе-

дагогике сохраняется в полной мере 

исконная ценностная ориентация 

специального обучения и воспита-

ния на культурное развитие ребён-

ка, предупреждение и коррекцию 

вторичных нарушений, нормализа-

цию его взаимоотношений с окру-

жающим миром, личностное ста-

новление дошкольника. Разработ-

ка научно-методических основ си-

стем специального обучения и вос-

питания детей дошкольного возрас-

та с различными нарушениями раз-

вития строится в соответствии с эти-

ми ценностными ориентациями.

Результаты исследований 

и практические достижения до-

школьной коррекционной (специ-

альной) педагогики советского пе-

риода позволили переосмыслить по-

нятие «своевременное» начало спе-

циального обучения и существенно 

изменили представления о потенци-

альных возможностях развития и об-

учения аномального ребёнка. Сво-

евременным теперь считается нача-

ло специального обучения ребёнка 

в возрасте от двух до трёх, а для ум-

ственно отсталых детей — с 4 лет. До-

казывается, что при условии своев-

ременного и адекватного специаль-

ного обучения дошкольника можно 

обеспечить амплификацию его раз-

вития, достижение более высокого 

уровня общего развития и коррек-

ции нарушений вторичной природы. 

Дошкольная специальная педагоги-

ка доказывает необходимость кон-

троля продвижения ребёнка по всем 

линиям развития в процессе его спе-

циального обучения.

Весомый вклад в разработку те-

ории и практики специального обу-

чения ребёнка с выраженными на-

рушениями развития применитель-

но к ранним этапам онтогенеза внес-

ла сурдотифлопедагогика, оказывая 

позитивное влияние на развитие до-
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школьной коррекционной (специ-

альной) педагогики.

Крупнейшим достижением со-

временной дошкольной коррекцион-

ной (специальной) педагогики явля-

ется разработка научных и методи-

ческих основ раннего (теперь уже 

с первых месяцев жизни) выявления 

детей с подозрениями на отклоне-

ния в развитии; дифференциальной 

диагностики; системы специально-

го воспитания и обучения, позволяю-

щей добиваться на ранних этапах он-

тогенеза качественно иного уровня 

психического развития, значительно 

более эффективной коррекции уже 

имеющихся и предупреждения воз-

можных нарушений психического 

развития вторичной природы.

Исторические и генетиче-

ские корни коррекционной (спе-

циальной) педагогики обуслови-

ли устойчивость традиции разра-

ботки систем специального обу-

чения и воспитания на основе на-

учных представлений, складываю-

щихся благодаря интеграции дан-

ных клинико-физиологических 

и психолого-педагогических направ-

лений исследований процессов раз-

вития и обучения каждой категории 

детей (комплексный, междисципли-

нарный подход). Примером разви-

тия этой традиции является разра-

ботка подхода к раннему специаль-

ному обучению и воспитанию детей 

с нарушенным слухом, позволившего 

впервые обеспечить части детей мак-

симально близкий к возрастной нор-

ме уровень общего развития и вве-

сти процессы становления и разви-

тия словесной речи в естественное 

(«нормальное») русло. Разработка 

теоретических основ этого подхо-

да базируется на интеграции данных 

о роли сенсорной депривации в пси-

хическом развитии ребёнка; сензи-

тивных периодах становления выс-

ших психических функций; ведущей 

роли обучения в развитии ребён-

ка; основах специальной дидактики; 

представлений о разрешающих воз-

можностях современных слуховых 

аппаратов и роли раннего слухопро-

тезирования.

Результаты и перспективы дан-

ного направления исследований до-

школьной коррекционной (специ-

альной) педагогики обуславлива-

ют необходимость переосмысления 

структурно-функциональной орга-

низации и содержания всей системы 

специального образования на осно-

ве построения нового базиса — си-

стемы раннего выявления детей с по-

дозрениями на отклонения в разви-

тии, ранней комплексной коррекции 

нарушенных функций в контексте 

общего развития детей.

Основной задачей современ-

ного этапа является научное обе-

спечение процесса перехода к си-

стеме специального образования 

нового типа.
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Приоритетными 

направлениями исследований 

являются:

• разработка научных основ си-

стемы раннего (с первых меся-

цев жизни ребёнка) выявления 

отклонений в развитии детей 

и «гибкой» системы ранней ком-

плексной (медико-психолого-

педагогической) помощи детям 

с нарушениями развития;

• развитие систем дошкольно-

го воспитания и обучения детей 

с различными нарушениями раз-

вития с учётом нового базиса си-

стемы специального образования 

и многообразия форм организа-

ции дошкольной подготовки;

• разработка содержания и мето-

дов взаимодействия специалистов 

с семьёй, воспитывающей ребёнка 

с нарушениями в развитии;

• переосмысление соотношения 

стандартов образования и жиз-

ненной компетенции, опре-

деляющее новое содержание 

личностно ориентированно-

го специального обучения детей 

школьного возраста с различны-

ми нарушениями развития;

• разработка специальной педаго-

гической поддержки процессов 

социально-эмоционального раз-

вития, становления самосознания 

детей с различными нарушения-

ми развития на всех возрастных 

этапах;

• разработка методов и технологий 

качественной индивидуализации 

специального образования;

• определение роли и функций ин-

формационных технологий в ре-

шении центральных проблем 

коррекционного обучения; раз-

работка научных основ создания 

компьютерно опосредованных 

технологий специального обуче-

ния разных категорий детей;

• разработка содержания и мето-

дов психологического сопрово-

ждения детей с различными на-

рушениями в развитии в процессе 

образования;

• разработка технологий взаимо-

действия специалистов разного 

профиля, участвующих в процес-

се образования;

• разработка научных основ инте-

грированного обучения и новых 

форм взаимодействия массового 

и специального образования.

Перед коррекционной (спе-

циальной) педагогикой, накопив-

шей в процессе своего историче-

ского развития бесценный опыт 

разработки дифференцированных 

систем специального образования 

разных категорий детей, стоит за-

дача его целостного системного 

осмысления. Одним из ключевых 

и играющих особую роль в укрепле-

нии целостности современной кор-

рекционной (специальной) педаго-

гики как области научного знания 
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является понятие «ребёнок с осо-

быми образовательными потреб-

ностями». Развитие этого понятия 

в контексте теории Л. С. Выготско-

го открывает возможность опере-

жающего проектирования общей 

модели системы специального об-

разования нового типа, на осно-

ве которой можно проектировать 

пути её реализации применительно 

к обучению разных, ранее не охва-

ченных системой специального об-

разования категорий детей, а также 

совершенствовать ранее созданные 

системы.
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