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При изучении педагогических работ  
Л.И. Новиковой, ее вклада в теорию и 

практику воспитания выделена проблема, 
которой она уделяла особое внимание, ко-
торая является особо актуальной, значимой 
сегодня. Это проблема научной обоснован-
ности комплекса понятий, связанных с ос-
новным, – «воспитание»; практикой неод-
нозначного использования этих понятий в 
системе образования, деятельности образо-
вательных организаций. Неразработанность 
«понятийного аппарата», «разночтения в 
определении основных понятий» Л.И. Но-
викова считала одной из причин «слабости» 
методологии и теории воспитания, низкого 
качества практики воспитания. 

В своей научно-практической деятель-
ности Л.И. Новикова выстраивает научно 
обоснованную систему основных взаимос-
вязанных «воспитательных понятий» на 
базе традиционно сложившихся в отече-
ственной науке междисциплинарных зна-
ний о человеке и новых знаний примени-
тельно к конкретным объектам и субъектам 
воспитания в образовательной деятельно-
сти в исторических условиях второй поло-
вины XX и начала XXI веков. 

Обращаясь к наследию отечествен-
ных и зарубежных классиков педагогики, 
Л.И. Новикова делает важный научный вы-
вод о воспитании «как категории, особо 
значимой для педагогики отечественной, 
представленной целым рядом понятий, 
смысл и значение которых с течением вре-
мени постепенно утрачивался, менялся. Та-
кие понятия, как система воспитания, все-
стороннее развитие личности, воспитатель-
ная работа, «воспитательный коллектив 
школы», остались до перестроечного пери-
ода, затронувшего школу, ее воспитатель-
ные функции»; центром работы большин-
ства школ стало образование [7; с. 22–23]. 
Исходя из новой парадигмы воспитания, 
позитивного опыта прошлого и настоящего, 
новых научных идей (системность, синер-
гетика, акмеология, герменевтика) рож-
дались новые понятия: «воспитательная 
система», «воспитательное пространство», 
«педагог-воспитатель», в реальной практи-
ке часто используемые как синонимы тра-
диционных понятий (система воспитания, 
воспитательная работа). 

Л.И. Новикова в статье «Смена пара-
дигмы воспитания – назревшая пробле-
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ма педагогики» так оценивает ситуацию: 
«Процесс развития теории и практики 
воспитания чрезвычайно противоречив… 
В нем соседствуют и старые, и новые под-
ходы к самой категории воспитания, часто 
они сосуществуют, а порой и противоречат 
друг другу. Самое же грустное заключается 
в том, что старые, отжившие категории из 
области воспитания бездумно включаются 
в новую, едва только складывающуюся его 
парадигму» [11, с. 23–24].

Проведя историко-педагогичеcкий 
анализ сложившихся и реализуемых на 
практике понятий, связанных с основ-
ным, – воспитанием, Людмила Ивановна 
делает важный вывод о разночтениях в 
понятиях самого воспитания и связан-
ных с ним понятий, которые «негативно 
влияют на профессиональную педагоги-
ческую подготовку кадров, практическую 
деятельность учителя школы; оценивание 
реальных результатов воспитания в ос-
новной учебной и внеучебной деятельно-
сти школы; рождают множество научных 
подходов, концепций разных методоло-
гических и теоретических подходов, не 
обновляющих знания о сущности, спец-
ифике, потенциале воспитания в системе 
качественного совершенствования чело-
века, дублирующих в чистом виде данные 
психологии, социологии» [7].

Л.И. Новикова рассматривает категорию 
«воспитание» с современных (ее времени) 
позиций и представляет систему понятий 
(воспитанность, воспитательная система, 
воспитательное пространство, педагог-
воспитатель, педагогическая поддержка 
ребенка в его «самостроительстве»), на 
основе которой «можно было бы разраба-
тывать теорию, строить технологии, совер-
шенствовать практику сегодняшнего дня» 
[11, c. 24, 31].

Научно-практическая деятельность  
Л.И. Новиковой представляет пример мо-
делирования нового междисциплинарного 
знания о воспитании – объекте педагоги-
ческого познания. А основные результаты 
общенаучной и современной значимости 
(теоретико-методологической и практиче-
ской) отвечают характеру и содержанию 

педагогической модели (общей и част- 
ным) – образцу познания воспитания в ре-
альных социально-исторических условиях 
на основе традиционных и инновационных 
научных знаний, творческого их использо-
вания в совершенствовании системы об-
разования и общественного воспитания 
нового поколения людей. Модель, по науч-
ному определению: результат моделирова-
ния – комплексного, системного научного 
метода, углубленного в познании объекта; 
образец оформления полученного знания о 
познаваемом объекте [1].

Именно выстроенную в педагогических 
трудах Людмилы Ивановны систему основ-
ных понятий о воспитании в конкретном 
времени и пространстве можно определить 
как «понятийную модель», образец научно-
го подхода, результат моделирования из-
учаемого объекта и перспективных типов 
моделей в современных условиях. Эта мо-
дель – научно обоснованный ответ на «раз-
ночтения» в теории и практике по сущност-
ным понятиям «воспитания».

Рассмотрим процесс моделирования 
системы научных понятий о воспитании, 
результат которого представлен в работах 
Л.И. Новиковой и ее научного коллектива 
как «Понятийная модель воспитания» – 
образец научного познания данного фе-
номена.

В научно-педагогическом обосновании 
«понятийной модели воспитания» будут 
лежать:

–  реализация системного научного 
подхода (выдвинутого как приори-
тетного) к изучению и анализу по-
нятий-знаний о воспитании как ме-
тодологической основы развития те-
ории и практики воспитания в новых 
условиях;

–  научный, историко-педагогический 
экскурс, анализ подходов к опре-
делению и использованию понятий 
«воспитание», производных от него 
в реальной практике (прежде всего 
в образовании: дошкольном, школь-
ном, внешкольном, общественном) с 
учетом развивающегося междисци-
плинарного научного знания о чело-
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веке, социально-исторических усло-
вий (социального заказа на воспита-
ние, специфики основных субъектов 
и объектов воспитания), анализа 
парадигм воспитания, их динамики и 
преемственности);

–  использование новых научных дан-
ных синергетики, герменевтики, ак-
меологии;

–  опора в научном подходе на пара-
дигму воспитания в меняющемся со-
ветском государстве второй полови-
ны XX века (смена целей воспитания, 
отход от единого воспитания и т.д.) 
и реальность изменений в школьном 
основном образовании: акцент на 
приоритет обучения; роль воспи-
тания как блока образования, а не 
включенность образования в про-
цесс воспитания человека.

Авторская «понятийная модель» – это 
модель гуманистического воспитания. В ее 
основе – приоритет гуманистического под-
хода к воспитанию, понимание Человека 
как целостной личности и высшей ценно-
сти. Как отмечает Л.И. Новикова, «смысл 
изменения воспитания – в его гуманиза-
ции… Дефицит гуманизма особенно гу-
бителен для наименее приспособленной 
части общества – детей, подростков, юно-
шества… Современная действительность 
требует человека с возросшим чувством 
собственного достоинства, высоким уров-
нем самовоспитания … Гуманистическое 
воспитание призвано выступить приемни-
ком лучшего из культурного наследия, при 
этом важно отбросить то, что было создано 
в целях формирования человека-средства, 
и сохранить все то, что способствует возвы-
шению личности … Гуманистическое вос-
питание – не прямое воздействие на лич-
ность, а социальное взаимодействие с ней 
различных субъектов, микрогрупп и кол-
лективов» [6, c. 3–6].

Исходная идея Л.И. Новиковой: «Веду-
щей целью воспитания остается идущий из 
глубин веков идеал всесторонне развитой 
личности. Он ориентирует на широкий под-
ход к личности, предостерегает от односто-
роннего воспитания ... Было бы ошибочно 

понимать всестороннее развитие как сово-
купность отдельных – интеллектуальных, 
физических, нравственных, эстетических, 
трудовых – сторон и качеств личности. Все-
стороннее развитие издревле предполага-
ет их органическое единство, целостность 
бытия, сознания и самоcознания, эмоцио-
нально-потребностной сферы и поведения 
человека. Целостный человек – это чело-
век думающий, творящий, общающийся, 
играющий, чувствующий» [6, с. 6–7].

Проведенная систематизация и анализ 
научных подходов, накопленных и новых 
междисциплинарных знаний и стали ос-
новой «понятийной модели воспитания», 
в которой наряду с проверенными жизнью 
понятиями-традициями представлены но-
вые понятия, отражающие социально-пе-
дагогические реальности воспитания. 

В основе модели – научно обоснован-
ный «тезаурус взаимосвязанных понятий о 
воспитании»: воспитание, воспитанность, 
процесс воспитания, воспитание – управ-
ление; система воспитания, воспитатель-
ная система, воспитательное простран-
ство, воспитательный коллектив, педаго-
гический коллектив-субъект воспитания, 
педагогический процесс, объекты воспи-
тания, субъекты воспитания, педагог-вос-
питатель. 

В содержательно-целевом блоке пред-
ставляемой модели лежат: определение 
роли и значения сущности родового по-
нятия «воспитание», объективной и субъ-
ективной как социально-педагогической 
реальности; представление «видовых» по-
нятий, отражающих значение воспитания 
как конкретной социально-педагогической 
целевой реальности образования (школь-
ного и внешкольного).

Проанализируем понятия, представлен-
ные в педагогических трудах Л.И. Новико-
вой как «системообразующие» в их орга-
ничной взаимосвязи (воспитание, воспи-
тательная система», «воспитательное про-
странство», «педагог-воспитатель»).

В основе авторской модели – определе-
ние основного понятия «воспитание» как 
педагогической категории применительно 
к педагогическому процессу в учебно-вос-

Л . В .  А л и е в а 

 « П о н ā т и й н а ā  м о д е л ь  в о с п и т а н и ā »  

в  п е д а г о г и ч е с к и х  т р у д а х  Л . И .  Н о в и к о в о й
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питательной деятельности школы в кон-
кретном «времени и пространстве» совет-
ско-российской действительности.

Л.И. Новикова в своих трудах рассма-
тривает феномен «воспитание» исходя из 
исторического междисциплинарного много-
значного научного знания о воспитании как 
объективной закономерности процесса со-
вершенствования Человека и человеческо-
го общества и реализации его потенциала в 
конкретных социально-исторических усло-
виях (по социальному заказу, характеру вза-
имодействия поколений в инновационных 
и традиционных основных видах деятель-
ности) как: «системный объект» педагоги-
ческой науки с опорой на междисциплинар-
ные научные знания о человеке-личности 
(особо обращает внимание на важность 
данных психологии, философии, социоло-
гии); субъективную конкретную социально-
ориентированную, целевую историческую 
реальность воспитания – объективного про-
цесса (середины – конца XX века); приори-
тетный блок педагогического процесса раз-
вития личности в специфической учебной и 
внеучебной деятельности – школы ХХ века 
(понятие «образовательная организация» 
только входило в жизнь).

Различает «воспитание» по его типам 
(общественное воспитание, воспитание в 
образовательном учреждении, в семье).

«Понятийная модель» выстраивается 
исходя из традиционных и инновационных 
научных представлений о воспитании, с 
позиций системного научного подхода, из 
определения «воспитания» как социаль-
но-педагогического феномена конкретно-
исторического времени и пространства; 
управления процессом развития целост-
ной личности в целенаправленно органи-
зованной человеческой деятельности в 
конкретной среде («благоприятных усло-
виях»). 

Данные научные подходы – методоло-
гическая основа «понятийной модели вос-
питания», представляющей комплекс взаи-
мосвязанных понятий, отражающих реали-
зацию потенциала воспитания в условиях 
целенаправленной образовательной де-
ятельности школы по развитию и форми-

рованию личности ребенка (школьника) и 
взрослого (педагога). 

Это «модель» перехода от целевого поня-
тия воспитания как всестороннего развития 
личности по «частям» (идейно-политиче-
ское, нравственное, трудовое и т.д.) к «си-
стемному» подходу – воспитание целостной 
личности человека с его основными стреж-
невыми характеристиками (набором новых 
понятий: позиция, личностный рост, субъек-
ты воспитания). Исходное определение вос-
питания в трудах Л.И. Новиковой: «Воспи-
тание – целенаправленное управление про-
цессом развития целостной личности; часть 
процесса социализации, протекающего под 
определенным социальным и педагогиче-
ским контролем… Главное в нем – создание 
условий для целенаправленного системати-
ческого саморазвития человека как субъек-
та деятельности, как личности и как индиви-
дуальности» [6, с. 6]. 

Исходя из данного определения, 
Л.И. Новикова разрабатывает социально-
педагогический комплекс-механизм воспи-
тания-управления: «воспитательную систе-
му» и «воспитательное пространство» как 
благоприятные условия развития личности 
школьника и педагога. 

Автор отмечает: «Целостности как сущ-
ностной характеристике человека должна 
соответствовать целостность воспитатель-
ного процесса, которая может быть обеспе-
чена лишь на основе системного подхода. 
Результатом его является воспитательная 
система школы… Воспитательная систе-
ма есть целостный социальный организм, 
возникающий в процессе взаимодействия 
основных компонентов воспитания (цели, 
субъекты, их деятельность, общение, от-
ношения, освоенная среда) и обладающий 
такими интегративными характеристиками, 
как образ жизни коллектива, его психоло-
гический климат… Воспитательная систе-
ма не создается и не задается извне, она 
является результатом сложного процес-
са саморазвития, в котором важную роль 
играет исходный замысел авторов системы. 
В то же время многое в ней возникает неза-
висимо от воли педагогов, является творче-
ством самих детей [6, с. 11]». 
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От общего понятия «воспитательная си-
стема», характеристики ее типов Людмила 
Ивановна переходит к определению специ-
фики, роли и места «воспитательной систе-
мы школы» в управлении процессом раз-
вития личности школьника в педагогиче-
ски организованных условиях ее основной 
учебной и внеучебной образовательной и 
общественно значимой деятельности. Она 
отмечает: «Среди институтов, определяю-
щих эффективность формирования целост-
ной личности, школа играет особо важную 
роль, ибо в ней в течение 8–11 лет целена-
правленно осуществляется педагогически 
управляемый процесс приобщения подрас-
тающего поколения к неуклонно повыша-
ющемуся уровню общественной культуры, 
развития индивидуальных творческих спо-
собностей и дарований детей, интеграция 
тех влияний, которые современный школь-
ник испытывает в семье, во внешкольных 
учреждениях, под воздействием СМИ. По-
этому ныне важнейшей задачей является 
совершенствование школы как воспита-
тельного института» [7].

Л.И. Новикова в своих работах вводит 
понятие «школьной воспитательной си-
стемы» – социально-педагогического ме-
ханизма совершенствования деятельности 
школы как института воспитания целостной 
личности. Разводит понятия «система вос-
питательной работы» (основные меропри-
ятия, традиционные дела, планы, работа 
кружков и т.д.) и «воспитательная система 
школы». Система воспитательной работы 
рассматривается как подсистема «воспита-
тельной системы школы».

Рассматривая «воспитательную систе-
му» школы как особый тип, разновидность 
социальной системы, в трудах Людмилы 
Ивановны определяется ее своеобразие, 
специфический характер, дается характе-
ристика основных компонентов как созда-
ваемого педагогического условия управле-
ния процессом целостного развития лич-
ности школьника. Воспитательная система 
школы «включает несколько подсистем: 
исходную концепцию, блок воспитательных 
целей; общности людей (взрослых и детей) 
их реализующих; деятельность, направлен-

ную на реализацию целей; сеть отношений 
складывающихся между участниками этой 
деятельности; ту часть окружающей шко-
лу среды, которая освоена ею в процессе 
реализации принятых целей. Отдельно вы-
деляется блок управления процессом ста-
новления системы и самоуправления, само-
определения, саморегуляции [7].

Для качественной, эффективной реа-
лизации ценностно-целевого назначения 
воспитательной системы, ее развития в пе-
дагогических трудах Л.И. Новиковой обо-
сновывается и вводится в теорию и практи-
ку комплекс содержательно оформленных 
социально-педагогических реалий-субъек-
тов, представленных научно обоснованны-
ми понятиями, родственных воспитанию и 
воспитательной системе: воспитательный 
коллектив (школьный, детский, педагоги-
ческий), субъекты и объекты воспитания. 
Объединения детей и взрослых – ядро гу-
манистической воспитательной системы, 
которое по праву может считаться суще-
ственным элементом формируемой «поня-
тийной модели воспитания».

Приведем слова Людмилы Ивановны, 
кратко и четко определившие значение 
«воспитательной системы» и актуальность 
глубокого научного ее познания: «Среди по-
нятий – таких как «педагогическая система», 
«дидактическая система», «система воспи-
тательной работы», воспитательная система 
занимает особое место. Это наиболее широ-
кое понятие. А значит, оно и должно стать 
в педагогике исходным для характеристики 
всего круга системных понятий, ибо, не по-
знав общего, нельзя понять частное, не на-
тыкаясь на непознанные общие закономер-
ности… Это система психолого-педагогиче-
ская и социально-педагогическая. Педаго-
гическая система – костяк воспитательной 
системы, ее остов» [7, с. 202–203]. 

Создание и развитие воспитательной 
системы рассмотрено как условие «со-
циально-педагогического управления» 
процессом развития целостной личности 
школьника и профессионального роста 
педагога-воспитателя в реальной деятель-
ности образовательного учреждения (в ос-
новном школы). Данное понятие признано 
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ученым «ключевым понятием в педагогике 
воспитания» и по праву может быть отнесе-
но к основополагающим для «понятийной 
системы воспитания».

Подтверждение находим в развитии 
проблем теории и практики воспитательной 
системы в педагогических трудах учеников 
Л.И. Новиковой (А.В. Гаврилина, Д.В. Гри-
горьева, В.А. Караковского, С.Д. Полякова, 
Н.Л. Селивановой и др.); исследованиях 
Центра стратегии и теории воспитания лич-
ности ФГБНУ ИСРО РАО под руководством 
Н.Л. Селивановой (разработка типов вос-
питательных систем образовательных орга-
низаций: школ, учреждений дополнитель-
ного образования, детских общественных 
организаций, колледжей, вузов; взаимо-
действие традиций и инноваций в станов-
лении и развитии воспитательных систем; 
моделирование воспитательных систем об-
разовательных учреждений).

Системный подход к воспитанию нашел 
продолжение в разработке инновационного 
педагогического феномена «воспитательное 
пространство» в работах Л.И. Новиковой и 
продолжателей ее научной школы: Н.Л. Се-
ливановой, Н.А. Барановой, А.Е. Баранова, 
А.В. Гаврилина, Д.В. Григорьева, Ю.С. Мануй-
лова, И.В. Руденко, А.М. Сидоркина, И.В. Сте-
пановой, М.В. Шакуровой, М.С. Якушкиной.

В определении «воспитательного про-
странства» Л.И. Новикова исходит из опре-
деления понятий: «воспитание» – «управ-
ление процессом личностного развития 
подрастающего поколения, через создание 
условий, благоприятных для такого разви-
тия» в окружающей ребенка среде; «воспи-
тательная система» как социально-педаго-
гический механизм управления процессом 
развития личности в педагогически орга-
низованной деятельности; воспитательный 
потенциал социальной среды.

Педагогическая организация среды 
жизнедеятельности ребенка (в школе и вне 
школы) определяется в работах Л.И. Нови-
ковой «благоприятными условиями» раз-
вития личности подростка. «Ребенок живет 
и развивается под влиянием множества 
факторов открытого социума – окружаю-
щей его среды» [10].

Выявление позитивного потенциала 
социальной среды и его «встраивание» в 
воспитательную систему школы расширяет 
пространство позитивной жизнедеятель-
ности ребенка. И ученый формулирует 
важное условие эффективного управле-
ния процессом развития личности – соз-
дание воспитательного пространства на 
базе взаимодействия (интеграции) субъ-
ектов воспитательной системы школы с 
субъектами воспитания в социуме с целью 
интеграции потенциала воспитания, уси-
ления его влияния на личность ребенка и 
взрослого, противодействия негативным 
влияниям среды и усиления ее позитив-
ного влияния как педагогически органи-
зованной среды (педагогизация среды) 
формирования целостной всесторонне 
развитий личности – назначения и цели 
воспитания.

Выводы о новом социально-педагогиче-
ском феномене «воспитательное простран-
ство» в работах Л.И. Новиковой делаются 
на основе анализа исторического отече-
ственного и зарубежного опыта связи де-
ятельности школы со средой (С.Т. Шацкого, 
А.С. Макаренко, В.Н. Сороки-Росинского, 
В.А. Сухомлинского).

При подходе к обоснованию нового 
понятия «воспитательное пространство» 
научный коллектив школы Новиковой во 
главе с Л.И. Новиковой изучил и проана-
лизировал опыт создания «воспитательных 
пространств района, города, села (напри-
мер, районное «Яранское содружество» 
Кировской области, объединявшее школы, 
внешкольные учреждения, дома культуры; 
воспитательное пространство школы, гра-
ницами которого стал микрорайон). 

Обращаем внимание на научный много-
мерный подход к определению сущности 
нового понятия, вводимого в теорию и прак-
тику воспитания, в педагогику, его отличие 
от воспитательной среды. Воспитательное 
пространство рассмотрено исходя из сущно-
сти, характеристики общепринятого понятия 
«пространство» как реально существующий 
феномен педагогической действительности. 
«Среда – данность; воспитательное про-
странство – результат деятельности, причем 
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деятельности не только созидательной, но и 
интегрирующей… Чтобы получить воспита-
тельное пространство, мы должны основные 
его компоненты определить, что должно их 
связывать, установить моделируемые связи, 
вписать во всю эту деятельность самих де-
тей. Вот тогда-то мы и сможем рассчитывать 
на то, что воспитательное пространство ста-
нет существенным фактором личностного 
развития… Среду надо уметь использовать 
в воспитательных целях, воспитательное 
пространство надо уметь создавать… Вос-
питательное пространство должно вос-
приниматься детьми как пространство соб-
ственное» [10].

Ведущее понятие предлагаемой поня-
тийной модели – субъекты воспитательной 
деятельности. Особое место в трудах Люд-
милы Ивановны занимает характеристика 
педагога как воспитателя – субъекта и 
объекта системы, встречаются следующие 
его характеристики: широко образованно-
го гуманиста-интеллектуала, настоящего 
профессионала; внутренне свободного; с 
новым мышлением; ориентированного на 
человека и прежде всего на ребенка как 
на высшую ценность, уникальную челове-
ческую личность; носителя общечелове-
ческих ценностей, глубоких и разнообраз-
ных знаний, культуры. Автор отмечает, 
что «… важное качество воспитателя – 
способность преодолеть отжившие штам-
пы и стереотипы, найти нетрадиционные 
воспитательные технологии и принять на 
себя ответственность за педагогическое 
новаторство… Осознанное стремление 
к новизне не исключает, а предполагает 
бережное отношение к отечественному и 
мировому педагогическому опыту … Вос-
питатель – это профессионал, способный 
просчитать варианты педагогического 
действия, прогнозировать возможные его 
результаты, владеющий приемами анализа 
и самоконтроля, умеющий педагогически 
осмыслить новые социально-экономи-
ческие условия воспитания, в частности, 
переход к рыночным экономическим от-
ношениям, оценить новые тенденции с по-
зиций их педагогической целесообразно-
сти. Опора на науку – признак «высшего 

пилотажа» в воспитании. Многообразны 
функции педагога-воспитателя в школе… 
Он для ребят источник знаний и мастер, 
обучающий делу, партнер и лидер, кон-
сультант и старший друг… помогает най-
ти, выразить и утвердить себя в сложной 
и противоречивой действительности… 
Важно, чтобы педагог в каждом ребенке 
видел уникальную и неповторимую лич-
ность, чтобы верил в каждого ребенка и 
стремился помочь» [6, с. 18–19].

Комплекс понятий: воспитательные 
системы, воспитательные пространства, 
субъекты воспитания (школьный коллек-
тив, детский коллектив, воспитательный 
коллектив) – научно-практически обосно-
ванно представленный в фундаментальных 
трудах Л.И. Новиковой и является важным 
ценностно-содержательным блоком «поня-
тийной модели воспитания» [7, 9, 10]. 

Научная заслуга Л.И. Новиковой – в раз-
ведении понятий «воспитание» по их сущ-
ностному, содержательному использованию 
в теории и практике воспитания во взаимос-
вязях, исходя из основного понятия «вос-
питание» применительно к специфической 
учебно-воспитательной деятельности шко-
лы. Она отмечает: «Воспитание имеет смысл 
рассматривать через призму таких понятий, 
как воспитанность, воспитательная система, 
воспитательное пространство, педагог-вос-
питатель, педагогическая поддержка ре-
бенка в его «самостроительстве» … Конеч-
но же, далеко не каждое из этих понятий в 
должной мере «расшифровано», осмыслено 
и отработано, хотя наработки в этом направ-
лении имеются» [8, с. 19]. 

Она обращает внимание исследователей 
и практиков на важную роль единых под-
ходов к определению роли и места воспи-
тания в конкретных условиях, закреплен-
ную в научно обоснованных понятиях, для 
преодоления разночтений, дублирования 
по содержанию разных понятий (воспи-
тательная система и система воспитания, 
воспитательная работа и воспитательная 
деятельность и т.д.). 

Заслуга Л.И. Новиковой – в научном 
многозначном обосновании воспитания 
как социально-педагогической реальности 
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в образовательной деятельности школы, 
которая может быть представлена как фор-
мируемая «понятийная модель», методо-
логическая основа познания воспитания и 
реализации его потенциала в деятельности 
образовательной организации.

Результат такого подхода – введение в 
теорию и практику воспитания новых поня-
тий, родственных воспитанию, раскрываю-
щих его потенциал особого типа управле-
ния, блока педагогического процесса.

Понятийная модель воспитания – это 
динамичная педагогическая реальность, 
ориентир современных подходов к обо-
гащению знаний о воспитании, совершен-
ствованию практик воспитания в много-
образии образовательных структур, их ор-
ганизации и функционированию с единых 
понятийных позиций, взаимосвязи с родо-
вым понятием «воспитание».

Научно обоснованная система понятий, 
связанных с воспитанием и воспитатель-
ным процессом в представленной понятий-
ной модели воспитания, является образцом 
теоретико-методологической основы раз-
вития теории и практики воспитания в ме-
няющихся социально-исторических усло-
виях; организации управления процессом 
развития личности в условиях педагогиче-
ски организованной среды (школы, внеш-
кольного учреждения, дошкольного, ДОО).

«Понятийная модель воспитания», пред-
ставленная в трудах Л.И. Новиковой, это: 
научный, «исторический продукт»; прак-
тико-ориентированная социально-педа-
гогическая модель конкретного времени 
и пространства, отражающая смену со-
циально-идеологических ориентиров, за-
казов в государстве, обществе, его основ-
ных субъектов, закрепление проверенных 
практикой подходов к определению роли и 
значения воспитания в становлении нового 
Человека и общества.

«Понятийная модель воспитания» Л.И. Но- 
виковой ориентирует на ее развитие при 
смене парадигм воспитания, образования; 
на особую роль моделирования – научного 
метода познания воспитания как законо-
мерности, педагогически организованного 
целевого процесса, особого типа управ-
ления процессом развития личности. Что 
и было взято на вооружение коллективом 
Центра стратегии и теории воспитания 
личности ФГБНУ Институт стратегии и раз- 
вития образования РАО (руководитель  
Н.Л. Селиванова) при разработке проблем 
методологических сдвигов в воспитании в 
условиях ХХI века, теории и практики «вос-
питательного пространства, полисубъект-
ности воспитания, взаимодействия тради-
ций и инноваций, моделировании «воспи-
тательных систем» [2; 3; 6; 12; 13]. 
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