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Введение

В последние годы в системе об-
разования Кыргызстана наме-
тился сдвиг целевого акцента
от знаниевой парадигмы к ком-
петентностной. В связи с
трансформацией высшего об-
разования Кыргызской Рес-
публики к Болонскому процес-
су и в связи с необходимостью
ориентировать образователь-
ный процесс на конечный ре-
зультат появились новые труд-
ности в системе оценивания
уровня подготовленности сту-
дентов. После принятия в Кыр-
гызстане стратегии и концеп-
ции развития образования,
нормативных документов о пе-
реходе к двухуровневой систе-
ме обучения появилась воз-
можность пересмотра содержа-
ния некоторых понятий, каса-
ющихся оцениванию результа-
тов учебной деятельности сту-
дентов. 

Компетентностный
подход к обучению

Данные обстоятельства позво-
ляют рассмотреть вопросы об
изученности понятий «резуль-
тат обучения» и «учебные до-
стижения студентов» с точки
зрения компетентностного
подхода. 

В 2011 году Правительст-
вом Кыргызской Республики
принято Постановление «Об

установлении двухуровневой
структуры высшего професси-
онального образования в Кыр-
гызской Республике»1. Поста-
новлением утверждены макеты
государственных образова-
тельных стандартов по направ-
лениям подготовки для бакала-
вров и магистров, по специаль-
ностям, а также перечни на-
правлений подготовки и специ-
альностей высшего профессио-
нального образования. На ос-
новании данного документа с
2012–2013 учебного года в сис-
теме высшего образования
Кыргызской Республики вве-
дена двухуровневая структура
высшего профессионального
образования. Данным доку-
ментом положено начало об-
новления содержания высшего
образования в Кыргызской Ре-
спублике, причём в качестве
одного из оснований обновле-
ния высшего образования зна-
чится компетентностный под-
ход.

Компетентностный подход
в исследованиях определяется
как подход, акцентирующий
внимание на результате обра-
зования, причём в качестве ре-
зультата рассматривается не
сумма усвоенной информации,
а способность человека дейст-
вовать в различных проблем-
ных ситуациях. Данное поня-
тие получило распространение
в системе высшего образова-
ния Кыргызстана сравнитель-
но недавно, в связи с разработ-
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кой государственного образо-
вательного стандарта нового
поколения и дискуссиями о
проблемах и путях реформиро-
вания высшего образования
Кыргызстана. Как известно,
компетентностный подход в
образовании позволяет обеспе-
чить возможность обучающе-
муся самому планировать свои
образовательные результаты и
совершенствовать их в процес-
се постоянной самооценки, ис-
пользовать разнообразные
формы организации самостоя-
тельной, осмысленной деятель-
ности учащихся на основе соб-
ственной мотивации и ответст-
венности за результат.

Следовательно, задача выс-
шего образования состоит в
развитии у студентов способ-
ности самостоятельно решать
проблемы, возникшие в раз-
личных видах деятельности.
Содержанием образования в
этом случае становится дидак-
тически адаптированный соци-
альный опыт решения познава-
тельных, мировоззренческих,
нравственных, политических и
иных проблем. Образователь-
ный процесс строится путем
создания условий для форми-
рования у обучаемых опыта са-
мостоятельного решения по-
знавательных, коммуникатив-
ных, организационных, нравст-
венных и иных проблем.

С точки зрения компетент-
ностного подхода цели должны
предшествовать отбору его со-

держания. Сначала надо выяс-
нить, для чего нужен данный
учебный предмет, а затем уже
отбирать содержание, освоение
которого позволит получить
желаемые результаты. 

Государственный образова-
тельный стандарт по направле-
нию «педагогическое образова-
ние»2, основанный на компе-
тентностном подходе, предпо-
лагает внедрение новых форм,
методов и средств обучения и
оценивания. В первую очередь
потребуются изменения в нор-
мативной базе деятельности
вузов, в документах об итого-
вой аттестации выпускников,
аттестации и аккредитации ву-
зов. Естественно, что необходи-
мым условием компетентност-
ного подхода становится разра-
ботка нового поколения обра-
зовательных программ и учеб-
ных планов. Создание этих ус-
ловий потребует множества
усилий, но, не используя ком-
петентностный подход, невоз-
можно достигнуть нового каче-
ства образования.

Результат обучения

В связи с анализом работ, по-
свящённых компетентностно-
му подходу, нельзя обойти
фундаментальное понятие о ре-
зультатах обучения. Данному
вопросу стали уделить внимание
лишь в последнее время. В пос-
ледние годы в европейском

594 ’  2 0 1 4

Государственный обра-
зовательный стандарт
высшего профессио-
нального образования
по направлению Педа-
гогическое образование
(бакалавр). — Б.:
2013. — 176 с.

Те о р и я
Теория

22



образовательном пространстве
особое место занимают много-
численные дискуссии о сущ-
ности результатов обучения.
С 2003 года эти дискуссии на-
чинают выступать в качестве
важнейшего структурного эле-
мента прозрачности системы
высшего образования и квали-
фикаций в Европе. 

Об этом свидетельствуют
многочисленные националь-
ные и международные конфе-
ренции и семинары, последо-
вавшие в разных странах Евро-
пы. Эта прозаичная тема при-
обретает такое значение, кото-
рое никак не прогнозировалось
в начале Болонского процесса.
Результаты обучения призна-
ются одним из основных ком-
понентов реформы европей-
ского высшего образования.

Бергенское коммюнике
(2005) принимает результаты
обучения как основа для общих
«Дублинских дескрипторов»
для трёх циклов европейского
высшего образования. В Лон-
донском коммюнике (2007) рас-
ширена значимость результатов
обучения. Отмечается, что ре-
зультат обучения значим для
определения ECTS, для разви-
тия реформы учебного плана и
инноваций, для выражения це-
лей модулей и учебных про-
грамм, а также как метод, содей-
ствующий развитию студенто-
центрированного обучения3. 

На Болонском семинаре
«Высшее образование на базе

результатов обучения — Шот-
ландский опыт» (г. Эдинбург,
2008 г.) именно результаты об-
разования были названы ос-
новными «строительными бло-
ками» болонских образова-
тельных реформ и именно этот
методологический подход оп-
ределён в качестве «сердцеви-
ны», ядра парадигмы, перехода
к обучению центрированный
студенту4.

В коммюнике 2012 года
(г. Бухарест, Румыния) поня-
тию «результаты обучения» от-
ведена центральная системооб-
разующая роль в формирова-
нии механизмов прозрачно-
сти, оценки и признания обра-
зования: «Для консолидации
высшего образования в рамках
Европейского образовательно-
го пространства необходимо
более значительное внедрение
результатов обучения»5.

Результаты обучения
и компетенции

Документы Болонского про-
цесса требуют ориентировать-
ся на результат обучения,
сформулировать его предвари-
тельно для каждого учебного
курса. В методической литера-
туре результат обучения отме-
чается как конкретные знания,
умения и навыки, которые де-
монстрируют учащиеся в итоге
изучения того или иного во-
проса6. В документах болон-
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ского процесса результаты обу-
чения определяются как «заяв-
ления о том, что обучающийся
будет знать, понимать или бу-
дет способен делать после за-
вершения процесса обучения,
которые определяются в тер-
минах знаний, умений и компе-
тенций»7.

В работе кыргызстанских
исследователей результат обу-
чения определяется как «усво-
енные учеником знания, уме-
ния и навыки, сформирован-
ные на их основе интеллекту-
альные и творческие способно-
сти, социально значимые свой-
ства (качества, компетент-
ность, познавательная самосто-
ятельность), эмоционально-
ценностные отношения с окру-
жающей действительностью,
которые выражаются посредст-
вом уровней усвоения»8.

Документы Болонского со-
глашения предлагают разли-
чать понятия «результат обуче-
ния» и «компетенция», чтобы
отличить разные роли наибо-
лее активных участников —
профессорско-преподаватель-
ского состава и студентов. Же-
лаемые, планируемые резуль-
таты формулируются препода-
вателями. Во время обучения
студенты обладают компетен-
циями и тем самым развивают
их. Другими словами, результа-
ты обучения являются форму-
лировкой того, что обучаю-
щийся должен знать, понимать
и демонстрировать после за-

вершения процесса обучения.
Более того, по мнению специа-
листов, результаты обучения
формулируются в виде требо-
вания кредитов, дисциплин, в
виде квалификационной рам-
ки выпускников. Сформули-
рованные компетенции в госу-
дарственном образовательном
стандарте, как требования к
выпускникам, также являются
результатом обучения. Таким
образом, понятие «результат
обучения» приобретает более
обобщённый смысл как отчуж-
дённое, наперед заданное тре-
бование для подготовки специ-
алистов. 

Кроме этого, результат обу-
чения формулируется и как
знания и навыки, способности,
которых студентам следует ус-
воить посредством изучения
определённого предмета. Ре-
зультаты обучения — расшиф-
ровка компетенций примени-
тельно к образовательному
процессу. Именно в раскры-
тии этого вопроса результаты
обучения соотносятся с учеб-
ными достижениями студен-
тов. Именно в области изуче-
ния определённого предмета,
в характеристике экзаменаци-
онной сессии может идти речь
об учебных достижениях сту-
дентов. Через действия студен-
та во время сдачи зачётно-экза-
менационной сессии раскрыва-
ется суть их достижений. По-
этому появляется необходи-
мость обратить особое внима-
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ние на учебные достижения
студентов в рамках образова-
тельного процесса. 

Учебные достижения
студентов

Это один из главных показате-
лей высшего образования. Дан-
ное понятие ещё не исследова-
но в педагогике в должной сте-
пени. Особенность использова-
ния данного термина заключа-
ется в том, что, с одной сторо-
ны, по требованию государ-
ственного образовательного
стандарта студент должен от-
слеживаться при завершении
обучения, по показателям сво-
их достижений. С другой сто-
роны, это достижения отдель-
ного человека как результат
личной активности, стремле-
ния удовлетворить свои по-
требности в познании, самооб-
разовании и самосовершенст-
вовании.

Если обратиться к проис-
хождению данного термина, то
можно полагать, что он по-
явился в начале ХХ века с по-
явлением педагогического тес-
тирования. В это время были
созданы тесты учебных до-
стижений, характеризующие-
ся как совокупность заданий,
предназначенных для провер-
ки усвоенных знаний, умений
и навыков обучающихся по за-
вершению обучения. И при-
мерно в те годы начали упо-

треблять термин «учебные до-
стижения». Из определения те-
стов можно было понять, что
учебные достижения характе-
ризуется как усвоенные зна-
ния, умения и навыки. 

В словаре понятие «дости-
жение» характеризуется как
«успех, положительный ре-
зультат работы»9. С этой точки
зрения исследователи обозна-
чили смысл учебных достиже-
ний как успех обучаемого, до-
стигнутого в результате овла-
дения знанием, умением и на-
выком по тем или иным учеб-
ным предметам. Согласно это-
му, в некоторых случаях тесты
учебных достижений называ-
лись тестами успешности. Успех
также характеризуется как субъ-
ектное переживание личностью
радости в ситуации совпаде-
ния ожидаемого и достигну-
того. В словаре С.И. Ожегова
слово «успех» раскрывается в
двух значениях: во-первых, это
положительный результат какой-
либо деятельности; во-вторых,
это общественное признание,
одобрение достижений со сто-
роны окружающих или коллек-
тива10. 

Понятие «достижение»
широко исследовано в психо-
логии. Анализ зарубежной ли-
тературы показал, что пробле-
ма достижений характеризует-
ся как составная часть про-
блем самоактуализации и са-
мосовершенствования личнос-
ти. Как отмечает Н.Л. Сабурова,
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достижения — природная, по-
тенциально заложенная в лич-
ности потребность, которая
включает в себя стремление че-
ловека к положительным эмо-
циям в учебной деятельности.
Стремление личности к дости-
жениям заложено в ней от при-
роды и развивается под влия-
нием общества11.

В педагогической и методи-
ческой литературе учебные до-
стижения характеризуются как
результат обучения. По мне-
нию учёных, результат являет-
ся подтверждением прошлых
достижений личности, прояв-
лением стремления личности к
самосовершенствованию и сви-
детельствует о её продвижении
в учебной деятельности.

А.А. Малыгин под учебны-
ми достижениями понимает до-
ступные наблюдению и оцени-
ванию методами теории педаго-
гических измерений индивиду-
альные результаты обучения
студентов (знания, умения, на-
выки и компетенции), их лич-
ностные новообразования и
способы учебной деятельности,
выражённые количественными
и качественными показателя-
ми12. По мнению В.Е. Муси-
ной, учебные достижения
школьников понимаются как
процесс и результат развития
учащихся через освоение ими со-
циального опыта в учебном про-
цессе и становление их готовнос-
ти к самостоятельной организа-
ции своей деятельности13.

Результат обучения 
и учебные достижения
студентов

Как показывает анализ иссле-
дований, оперирование поня-
тиями «результат обучения»
содержит трудности. Результат
может быть охарактеризован
как предварительно планируе-
мые, наперёд заданные требо-
вания. Во всяком случае, опре-
деления авторов склоняются к
такому смыслу. Понятия «ре-
зультат обучения» и «учебные
достижения» сходятся на ста-
дии подведения итога учебной
деятельности студентов по изу-
чению определённой дисцип-
лины. Когда достигнута по-
ставленная цель, когда реали-
зован планируемый результат,
когда произошли изменения в
самой личности в результате
осуществления учебной дея-
тельности.

Кроме этого, данные поня-
тия идентифицируются в пре-
делах образовательной про-
граммы учебных модулей. По-
этому в рамках этих деятельно-
стей мы будем в дальнейшем
оперировать понятием «учеб-
ные достижения студентов».
Следовательно, учебные дости-
жения студентов можно опре-
делить как реализованный ре-
зультат обучения.

По мнению исследовате-
лей, при построении учебной
программы и модулей очень
важно использование компе-
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тенций. Учебная программа
должна содержать знания и на-
выки, которые студенты долж-
ны усвоить. Компетенции ос-
новываются на требованиях
общества, для того чтобы сту-
денты могли быть востребова-
ны на рынке труда. В данном
случае результаты обучения —
это те знания и навыки, способ-
ности, сформулированные в
учебной программе, входящие
в состав компетенции. В обра-
зовательном процессе в итоге
освоения данной дисциплины
результаты обучения превра-
щаются в учебные достижения.
Поэтому цели и задачи изуче-
ния предметов должны быть
составлены с точки зрения дея-
тельности студентов, чтобы на
стадии оценивания студент мог
продемонстрировать свои до-
стижения.

Учебные достижения отве-
чают на вопрос: что знает сту-
дент, понимает и делает сейчас,
после завершения процесса
обучения. Результаты обучения
используются как инструмент
для разработки модели про-
грамм подготовки. А учебные
достижения формируются на
основании сформулированного
результата обучения. Проекти-
рование учебных модулей с ис-
пользованием результатов обу-
чения — это движение в сторо-
ну студентоцентрированного
подхода в высшем образовании.

Этот подход становится ос-
новой перехода от содержания

модуля и курса (чему препода-
ватели должны учить) к учеб-
ным достижениям (что студент
должен уметь делать после ус-
пешного окончания модуля).
Если результат обучения пока-
зывает, что от студентов ожи-
дается, с тем, чтобы они знали,
что делать им для успешного
освоения модуля, то учебные
достижения студентов показы-
вают успешность усвоения мо-
дуля или курса. Поэтому пол-
нота и глубина учебных дости-
жений зависят от формулиров-
ки результатов обучения. Од-
нако здесь следует учитывать
методы обучения и оценивания
для достижения поставленной
цели. Поэтому важно, чтобы
результаты обучения были
сформулированы чётко и ос-
новательно.

Учебные достижения
студентов как система

Анализ показывает, что фор-
мированию нового содержа-
ния понятия «учебные дости-
жения» послужат понятия «ре-
зультат обучения», «компе-
тентностный подход в образо-
вании», «компетенция и ком-
петентность» и «студентоцент-
рированное обучение». Поэто-
му учебные достижения пони-
мается нами как система, наце-
ленная на целостность, имею-
щая взаимосвязанные элемен-
ты. Выше было отмечено, что
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учебные достижения студен-
тов — это сформированные
знания-умения, способности,
компетенции, которые выража-
ются в готовности обучаемых
использовать их в социально-
практических и жизненных си-
туациях.

Работа Блума может дать
направление для формулиров-
ки учебных достижений сту-
дентов. Но его иерархию мыш-
ления не следует рассматри-
вать как единственный источ-
ник для разработки учебных
достижений. Они являются
плодом размышлений о реали-
стичной и достижимой комби-
нации знаний и пониманий,
практических навыков (в том
числе применение знания и по-
нимания), познавательных и
интеллектуальных умений.

Процесс определения эле-
ментов в структуре учебных
достижений студентов дейст-
вительно сложный процесс.
И на уровне учебных предме-
тов и модулей он требует раз-
мышлений. Элементы разраба-
тываются в контексте, где необ-
ходимо учитывать многие пе-
ременные: структуры квалифи-
каций, внешние контрольные
точки, предшествующий опыт,
предметные эталоны, обратная
связь от студентов. Методисты
предлагают разрабатывать ре-
зультаты обучения с использо-
ванием глаголов в настоящем
времени, предоставляя воз-
можность превращения их в

учебные достижения уже на
стадии планирования. Приме-
рами такого оформления мож-
но увидеть в учебных програм-
мах дисциплин модулей, в са-
мом государственном образо-
вательном стандарте. 

Например, в учебной про-
грамме дисциплины «Совре-
менные средства оценивания
результатов обучения»14 при-
ведены компетенции с указани-
ем деятельностей, осуществля-
емых на данный момент. При-
ведем пример:

ПК — 3: способен приме-
нять современные методы диа-
гностирования достижений
обучающихся и воспитанников,
осуществлять педагогическое
сопровождение процессов соци-
ализации и профессионального
самоопределения обучающихся,
подготовки их к сознательному
выбору профессии.

Данная профессиональная
компетенция далее расшифро-
вывается в виде элементов
учебных достижений студен-
тов:

1. Знает:

• современные подходы к объ-
ективной оценке учебных до-
стижений школьников;
• классификации тестов и тес-
товых заданий;
• объективные требования к
оценке знаний;
• способ психологического и
педагогического изучения обу-
чающихся (диагностика); 
• функции диагностики;
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• требования к проведению
диагностической процедуры;
виды диагностики; 
• сущность и структуру прове-
дения зачёта; 
• требования к организации
зачёта.

2. Умеет:

• учитывать требования к со-
временным средствам оценива-
ния результатов обучения при
решении профессиональных
задач;
• применять контрольно-оце-
ночные процедуры в учебном
процессе с учётом требований
модернизации образования;
• применять в процессе обу-
чения математике зачёт в ка-
честве одной из форм диагно-
стики знаний, умений и навы-
ков;
• проектировать мониторинг
достижения учащихся в клас-
сах различного профиля;
• анализировать ошибки уча-
щихся в процессе проведения
мониторинга.

3. Владеет:

• мониторингом в профиль-
ном обучении как критерием
готовности личности к профес-
сиональному самоопределе-
нию;
• способом оценивания резуль-
татов Государственной итого-
вой аттестации в основной (ба-
зовой) и старшей (профиль-
ной) школе;
• корректной оценкой качест-
ва тестов и их дальнейшего со-
вершенствования;

• умением пользоваться аль-
тернативными средствами оце-
нивания учебных достижений
школьников.

Как видно из приведённого
примера, элементы учебных
достижений студентов в свою
очередь становятся показате-
лями оценивания. Поэтому ис-
следователями предлагаются
использовать показатели уни-
версального характера, пригод-
ные для большинства учебных
дисциплин. Причём показате-
ли знаний описываются через
владение их элементами, выра-
жающимися в выполнении
учащимися интеллектуальных
операций, поддающихся оце-
ниванию.

Кроме ЗУН, в качестве учеб-
ных достижений студентов мож-
но выделить виды операций
мыслительной деятельности
студентов как компоненты ин-
теллектуальных умений:

1) Сравнение — процесс ус-
тановления сходства и разли-
чия знаний по определённым
признакам. Оно включает в се-
бя выявление сходства и раз-
личия объектов изучения.

2) Анализ и синтез. Ана-
лиз — это мысленное расчлене-
ние изучаемого объекта на час-
ти. Студент самостоятельно
разбивает изучаемый материал
на составные части, свойства,
элементы и компоненты, уста-
навливает связи между ними.
Синтез — мысленное соедине-
ние в единое целое частей или
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свойств изучаемого объекта.
Например, в решении задачи
вырабатывается план её реше-
ния, в подготовке письменного
доклада используются мнения
разных авторов для выработки
своей точки зрения и т.д.

3) Абстрагирование и кон-
кретизация. В процессе абстра-
гирования студент мысленно
отходит от конкретных объек-
тов посредством вычленения
отдельных их признаков. Это
может быть создание модели,
схемы, чертежа и т.д. Посредст-
вом конкретизации обеспечи-
вается целостность и единство
изучаемого объекта с ясной ха-
рактеристикой её связей и от-
ношений. Это может быть на-
хождение студентом способа
конструирования объектов изу-
чения, характеристика свойств
и отношений объекта, интер-
претация разработанной моде-
ли, разработанной схемы и ри-
сунка и т.д.

4) Систематизация и обоб-
щение. При систематизации
студент упорядочивает изучае-
мый объект как единое целое.
Примерами систематизации
могут быть: действие студента
по составлению группы поня-
тий по определённым свойст-
вам, группировка заданий по
различным методам решения,
разделение учебного материала
на составные части по различ-
ным основаниям и т.д. Обобще-
ние — выявление общих при-
знаков и объединение изучае-

мого объекта по этим призна-
кам. В процессе обобщения
студенты выделяют общие и
существенные признаки и ука-
зывают на их отличие от несу-
щественных признаков.

5) Оперирование понятия-
ми и суждениями, умозаклю-
чениями. Усвоение понятий —
сложный процесс мышления.
Следовательно, формирование
понятий предполагает прове-
дение множества мыслитель-
ных операций. А дальнейшее
закрепление, проникновение в
сущность понятий обусловли-
вает оперирование понятиями,
суждениями, формулировкой
умозаключений, которые в со-
вокупности составляют компо-
ненты более высокого уровня
интеллектуальных умений.
Умозаключение предполагает
формулировки выводов на ос-
нове суждения, доказательства
истинности суждений. Студен-
ты должны уметь составить
умозаключение по методу ин-
дукции (формулировка выво-
дов от частного к общему), по
методу дедукции (формули-
ровка выводов от общего к ча-
стному), по методу аналогии
(сходство объектов и явле-
ний).

Учебные достижения сту-
дентов не ограничиваются эти-
ми составляющими. В качестве
важных компонентов могут
служить:
• познавательная активность
студента;
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• умение мыслить и действо-
вать самостоятельно;
• сформированность навыков
самоконтроля;
• общие и специальные умст-
венные способности.

Заключение

Есть много причин для оцени-
вания учебных достижений
студентов с позиции компе-
тентностного подхода. Среди
них — желание добиться боль-
шей точности и прозрачности
квалификаций и квалификаци-
онных структур, обеспечить
чёткую информацию для сту-
дентов, лучше адаптировать
образование к индивидуаль-
ным потребностям, установить
и развить связи с рынком труда
и занятости, облегчить призна-
ние, обеспечить непрерывную
связь между профессионально-
техническим и высшим образо-

ванием, реформировать учеб-
ные программы. 

Таким образом, можно за-
ключить, учебные достижения
студентов определяются в тер-
минах набора знаний, навыков,
способностей, позиций и пони-
мания, приобретаемых студен-
тами, как результат получения
им некоторого опыта в процес-
се профессиональной подго-
товки. Они представляют со-
бой нечто большее, чем пример
методологического подхода к
выражению и описанию учеб-
ных программ и модулей, дес-
крипторов уровней, циклов и
квалификаций, связанных с
квалификационными структу-
рами нового стиля. И измере-
ние учебных достижений с их
новыми составляющими пред-
полагает уже другие, иннова-
ционные методы, в числе кото-
рых значится всемирно при-
знанная технология педагоги-
ческого тестирования.
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