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слепые и слабовидящие дети. Основ-

ной контингент специализирован-

ных групп для детей с нарушениями 

зрения составляют дети с амблио-

пией и косоглазием. В некоторые 

группы интегрированы дети с огра-

ниченными возможностями здоро-

вья, их уровень психофизического 

развития позволяет находиться и за-

ниматься в группе с детьми с более 

простыми нарушениями зрения, од-

нако такие дети требуют индивиду-

альной помощи при определённых 

видах заданий, на занятиях.

Для правильной организации 

коррекционно-образовательного 

процесса для детей с нарушениями 

зрения необходимо правильно оце-

нивать состояние здоровья и знать 

особенности психофизического раз-

вития этих детей.

У детей с нарушением зрения 

довольно часто наблюдаются болез-

ни опорно-двигательного аппарата. 

На фоне нарушения осанки у детей 

наб лю дается диспластика движе-

ний, нарушение координации, арит-

мичность двигательных актов. Это 

отягощается трудностями зрительно-

пространственной ориентировки, так 

как монокулярный характер зрения 

не позволяет выделить такие важные 

признаки пространства, как глубина, 

удалённость, протяжённость, объём-

ность. Это предопределяет малую 

двигательную активность, быструю 

утомляемость, общую атонию. При 

снижении активности ребёнка с на-

рушением зрения затрудняется об-

щение.

У детей с нарушением зрения из-

за снижения координирующей, кор-

ригирующей движение функции 

зрения начинает отставать в разви-

тии координация рук, что ведёт к за-

держке развития мелких движений 

пальцев. Следствием становится за-

труднение в овладении предметны-

ми действиями, ручными умениями, 

навыками самообслуживания, адап-

тацией к окружающей действитель-

ности, что связано с недостаточным 

зрительным контролем, основан-

ным на процессе фиксации, лока-

лизации, прослеживании конкрет-

ных действий, выделении таких их 

сторон, как сопряжённое действие 

двух рук, руки и глаза, орудия труда 

и действия рук. Затруднения возни-

кают там, где необходимо биноку-

лярное зрение, которое нарушено 

при амблиопии и косоглазии.

Из-за сокращения зрительных 

ощущений, восприятия у детей умень-

шается количество представлений, 

которые ограничивают возможности 

формирования образов окружающей 

действительности. Таким образом,

нарушение зрения тормозит  ●

развитие двигательных навы-



ВОСПИТАНИЕ И ОБУЧЕНИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ. 6/201764

ков, у детей невысокая мотор-

ная активность, оп ти ко-про с-

транственное недоразвитие, 

общая медлительность, повы-

шенная утомляемость и исто-

щаемость;

сужены информативные свя- ●

зи. Это приводит к тому, что 

ребёнок не может нормально 

общаться;

у детей с нарушением зрения  ●

отмечается ограниченность 

знаний и представлений об 

окружающем, недостаточность 

абстрактного мышления, не-

точная предметная соотнесён-

ность слов;

нарушение зрения отража- ●

ется на взаимодействии не-

обходимых для правильного 

развития речи анализаторных 

систем: слуховой, двигатель-

ной, тактильной. Отмечается 

замедленный темп речевого 

развития.

По статистике 80% детей с нару-

шениями зрения имеют нарушения 

речи. 

В силу нарушения деятельности 

зрительного анализатора форми-

рование речи таких детей протека-

ет в более сложных условиях, чем 

у детей с нормальным зрением, зри-

тельный дефект становится первич-

ным и влияет на развитие речевых 

и неречевых функций. Это прояв-

ляется в своеобразии речевого раз-

вития, которое выражается в боль-

шинстве случаев в нарушении всех 

структурных компонентов языка. 

Зрительно-сенсорная недоста-

точность характерная для детей, 

посещающих дошкольные учреж-

дения данного вида, приводит к бед-

ности чувственной стороны речи, 

что отражается на развитии рече-

вой системы в целом. Запаздывает 

формирование словаря, пассивный 

и активный словарь ограничены. 

Не сформирована предметная со-

отнесённость слова, его функцио-

нальное назначение (номинативная 

функция), не формируются обоб-

щающие понятия, нарушается по-

нимание смысловой стороны речи. 

Возникают трудности в овладении 

грамматическим строем речи, раз-

витии связной речи. В речи детей 

встречается большое количество 

аграмматизмов. У детей не развиты 

фонематический анализ и синтез.

При обучении грамоте дети 

не видят строки, путают сходные 

по начертанию буквы, теряют и по-

вторяют строчки при чтении, не за-

мечают знаков препинания, непра-

вильно произносят слова. 

При зрительной работе быстро 

наступает утомление, снижается 

работоспособность.
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Нарушения речи у детей с на-

рушениями зрения имеют раз-

личную форму и степень тяжести 

(схема 1).

Логопедическая работа по прео-

долению недостатков речи у таких 

детей предусматривает не только 

комплексное развитие всех компо-

нентов родного языка и психиче-

ских процессов, тесно связанных 

с речевой деятельностью (внимание, 

восприятие, память, мышление), 

но и требует развития различных 

параметров зрительных функций. 

Коррекционную направленность 

логопедических занятий с детьми 

с нарушением зрения определяют: 

1. Использование специаль-

ной наглядности. (Определённый 

размер — для фронтальной рабо-

ты 15–20 см, для индивидуальной 

1–5 см; фоны; подставки.)

2. Выбор методов и приёмов ра-

боты с детьми с учётом не только 

возрастных и индивидуальных воз-

можностей, но и состояния зритель-

ных функций, развития зрительного 

восприятия (учёт быстрой утомляе-

мости, физкультминутки).

3. Индивидуальный подход 

с учётом рекомендаций тифлопе-

дагога, возможностей детей, уров-

ня их развития (острота зрения, 

темп выполнения заданий, устой-

чивость внимания).

4. Создание условий для луч-

шего зрительного восприятия при 

проведении подгрупповых заня-

тий с детьми (близкая посадка де-

тей, индивидуальная наглядность, 

подставки, предметы на доске 

10–15 см не более 8–10 шт. одно-

временно; предметы 20–25 см от 

3–5 шт. одновременно).

5. Создание условий для пол-

ного и точного восприятия де-

монстрируемого объекта (фон, 

цвет, указка, контур, непрерыв-

ная зрительная нагрузка не более 

10 мин).

Схема 1

Нарушения речи у детей с нарушениями 

зрения имеют различную форму и степень 

тяжести, часто осложнены дизартрическим 

компонентом 

Общее 

недоразвитие 

речи 

Фонетико -  

фонематическое  

недоразвитие 

речи 

Фонетическое 

недоразвитие 

речи

Фонематические 

нарушения  речи 
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Основная задача специального 

образования и воспитания детей 

с патологией зрения — социальная 

адаптация в обществе. 

Из вышесказанного очевидно, 

что необходим комплексный подход 

к коррекции отклонений развития 

детей с нарушениями зрения, их 

сложного дефекта силами всех спе-

циалистов и воспитателей дошколь-

ного образовательного учреждения: 

логопеда, тифлопедагога, педагога-

психолога, врача-окулиста, сестры-

ортоптистки, музыкального руково-

дителя, инструктора по физической 

культуре (схема 2).

Это обеспечивает активизацию 

сохранных анализаторов, моторной 

деятельности, развитие проприоцеп-

тивной чувствительности у детей 

с нарушениями сенсорной сферы.

Вся коррекционно-раз ви ва ю-

щая работа строится с учётом:

первичных и вторичных де- ●

фектов;

опоры на сохранные анализа- ●

торы и создание полисенсор-

ной основы;

формирования всесторонних  ●

представлений об окружаю-

щем с опорой на различные 

формы вербальной и невер-

бальной деятельности;

необходимости логопедиза- ●

ции коррекционно-вос пи та -

те льного процесса, орече в ле-

нии всей информации, по лу-

ча емой ребёнком об ок ру жаю-

щем мире.

Педагоги нашего дошкольно-

го образовательного учреждения 

сформулировали общие принципы 

Схема 2

Ребёнок  
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Учитель
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Родители

 



КОРРЕКЦИОННАЯ ПЕДАГОГИКА 67

совместной коррекционно-об ра зо-

ва тельной работы.

1. Определение общих форми-

руемых компетенций. Совместное 

планирование.

Развитие зрительного воспри-

ятия. Познание. Коммуникация. 

Социально-бытовая ориентировка. 

Развитие лексико-грамматических 

средств языка и связной речи. Раз-

витие зрительно-двигательной ори-

ен тировки в пространстве. Развитие 

мелкой моторики. Развитие ко ор ди-

нации движений. Повышение дви-

гательной активности.

2. Единая тематическая органи-

зация речевого и познавательного 

материала. Это способствует все-

стороннему изучению материала, 

получению более прочных знаний, 

позволяет избежать переутомления 

у детей.

3. Логопедизация кор рек цион-

но- воспитательного процесса, оре-

чевление получаемого детьми опы-

та. Вся информация, получаемая 

ребёнком с нарушениями зрения 

в процессе всестороннего воздей-

ствия специалистов и педагогов, 

должна быть закреплена словом. 

Таким образом, мы формируем но-

минативную функцию слова, его 

смысловую сторону.

4. Использование продуктов дет-

ской деятельности, полученных на 

занятиях тифлопедагога и воспитате-

ля в логопедической работе и работе 

инструктора по физической культу-

ре. Опора на чувственный опыт ре-

бёнка, повышение мотивации к за-

нятиям.

5. Использование единых, ин-

тересных, новых пособий в работе 

с детьми, что делает их полифунк-

циональными. 

Мы хотим представить наш опыт 

работы, в котором реализованы об-

щие принципы на практике.

1. Примеры недельного планиро-

вания отдельных видов кор рек цион-

но-образовательной деятельности 

в старшей группе для детей с нару-

шениями зрения. Общая лексиче-

ская тема: «Цветы на лугу» (табл. 1).

2. Взаимодействие тифлопеда-

гога и логопеда на индивидуальных 

занятиях.

Ярким примером может слу-

жить работа с прищепками как по-

лифункциональное пособие, кото-

рое используется в работе другими 

педагогами.

На индивидуальных занятиях тиф-

лопедагога по развитию мелкой мото-

рики ставились следующие задачи: 

развивать моторику пальцев  ●

и кистей рук;

обучать приёмам выполнения  ●

предметно-практических дей-

ствий (работа с прищепками);
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Таблица 1

Тифлопедагог

Подгрупповые занятия

Развитие социально-бытового ориентирования

(занятие на улице)

Тема: «А у нас на лугу…»

Задачи:

— Продолжать знакомить детей с луговыми цветами.

— Уточнить строение цветка (корень, стебель, листья, цветок, лепестки).

— Развивать скорость и полноту зрительного обследования

Развитие зрительного восприятия

Тема: «Разноцветный луг». 

Цель: Формирование системы эталонов цвета.

Задачи:

— Учить отличать основные оттенки цвета, насыщенность, светлоту.

— Учить узнавать и называть цвет реальных предметов.

— Развивать зрительно-двигательную координацию.

( На занятии дети тонировали бумагу от тёмного к светлому, затем, используя внутреннюю 

обводку, по специальным трафаретам были сделаны контурные заготовки луговых цветов)

Развитие ориентировки в пространстве

Тема: «Путешествие по лугу».

Задачи: 

— Учить детей выделять в окружающем пространстве предметы, являющимися ориенти-

рами, определять пространственные отношения между ними, направление передвижения 

от одного предмета к другому.

— Развивать умение получать, анализировать информацию, полученную с помощью всех 

анализаторов.

— Развивать активное использование детьми пространственных терминов (направо, вверх, 

в центре)

— Развивать логическое мышление, зрительную память

Логопед

Подгрупповые занятия

Формирование лексико-грамматических средств языка (подгрупповое занятие)

Тема: «Цветы на лугу».

Задачи:

— Активизировать, обогащать словарь по теме.

— Закреплять в речи названия оттенков.

— Учить согласованию существительного с прилагательным и числительным в роде и числе.

— Закреплять умение употреблять существительные множественного числа в родительном 

падеже.

— Учить микроориентировке на поверхности фланелеграфа.

— Учить использовать пространственную терминологию при обозначении расположения 

предметов.

— Закреплять умение правильно употреблять предлоги.

—Закреплять умение составлять предложения по демонстрируемому действию.

(На занятии использовались продукты детской деятельности:

— бумажные цветы, которые были изготовлены на занятиях у тифлопедагога и воспитате-

ля. Во второй части занятия дети украшали «коврик-лужок» цветами)
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Логопед

Подгрупповые занятия

Развитие связной речи (подгрупповое занятие)

Тема: Составление рассказов — описаний луговых цветов.

Задачи:

— Активизировать, обогащать словарь по теме.

— Учить составлять описательные рассказы о цветах.

— Учить связно, непрерывно, логично высказывать свою мысль.

— Учить использовать в речи сложносочинённые предложения и сравнительные 

обороты с союзом «как».

— Развивать внимание, наблюдательность, память, мелкую моторику

Воспитатели

Непосредственная образовательная деятельность

Познание. Формирование целостной картины мира

Программное содержание:

— Познакомить детей с понятием «полевые цветы»: где растут, видовое разнообразие, 

зачем и кому нужны. 

— Познакомить с цветами медоносами. 

— Воспитывать бережное отношение к полевым цветам. 

— Обогащать словарь по теме

Художественное творчество (аппликация)

Программное содержание:

— Продолжать учить детей создавать несложную композицию; по-разному располагать изо-

бражение цветка на листе. 

— Совершенствовать навыки вырезывания; 

— Закреплять приёмы создания композиции и приёмы её наклеивания, умение подбирать 

цвета для цветового решения композиции. 

— Развивать эстетическое восприятие, чувство прекрасного; развивать воображение, 

фантазию, творчество по средствам музыкальных произведений. 

— Совершенствовать умение ориентироваться в микропространстве.

(Дети вырезали цветы, которые были заготовлены на занятии тифлопедагога, и делали 

из них аппликацию)

Художественное творчество. Рисование

Тема: «Волшебные цветы» (нетрадиционное рисование).

Программное содержание:

— Развивать художественно-творческие способности.

— Закрепить знания детей о нетрадиционных художественно-графических техниках 

рисования, показать их выразительные возможности.

— Побуждать детей передавать особенности цветов, добиваясь выразительности 

с помощью цвета. 

— Совершенствовать мелкую моторику рук и зрительно-двигательную координацию.

— Продолжать работу по обогащению словаря, учить подбирать признаки 

к предметам
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Воспитатели

Непосредственная образовательная деятельность

Коммуникация

Тема: Составление рассказа по серии сюжетных картинок О. Капустиной «Необыкновен-

ное поле». 

Программное содержание:

Учить: 

— Устанавливать причинно-следственные связи.

— Формировать целостное впечатление об изображённом на серии картинок.

— Cамостоятельно составлять повествовательный рассказ.

— Использовать в рассказе образную речь.

— Закреплять навык правильного построения предложений

Ознакомление с художественной литературой

Тема: Заучивание стихотворения 

Задачи:

— Учить детей выразительно читать наизусть стихотворение.

— Чувствовать напевность языка.

— Развивать образную речь.

— Учить самостоятельно подбирать эпитеты, сравнения для образного описания картин 

весенней природы

Инструктор по физической культуре

Занятия

Комплекс утренней гимнастики, рекомендованный воспитателям:

— Ходьба двумя колоннами в разных направлениях с высоким подниманием бедра 

(«Колокольчики»).

— С поочерёдным движением рук вверх-вниз («Одуванчик»).

— На носках, руки вверх, ладонь к ладони («Полевая гвоздика»).

— Ползание на четвереньках («Вьюнок»).

Занятие по физической культуре.

Задачи:

— Упражнять в метании мешочков в горизонтальную цель, развивать глазомер.

— Повторить упражнения в ползании и лазании, развивать координацию движений.

— Повторить упражнения на сохранение равновесия при ходьбе по повышенной опоре.

— В подвижной игре «Колокольчики и лютики»:
● закреплять умение различать цветы по характерным признакам;
● развивать ориентировку в пространстве;
● формировать умение соблюдать правила игры;
● формировать коммуникативные навыки и творческую активность

Занятие по физической культуре

Задачи:

— Повторить ходьбу в разных направлениях с выполнением заданий, развивать ориенти-

ровку в пространстве.

— Повторить игровые упражнения с прыжками и мячом, развивать ритмичность, координа-

цию, согласованность движений.

— В подвижной игре «Собери букет»:
● закреплять знания о цветах и месте их произрастания;
● упражнять в дифференциации садовых и луговых цветов;
● развивать быстроту, внимание и сообразительность. 

В подвижных играх использовались бумажные цветы, которые были изготовлены на заняти-

ях у тифлопедагога и воспитателя
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развивать зрительно-дви га те- ●

льную координацию;

закреплять понятия: «длин- ●

ный — короткий», «дале-

ко — близко»; «большой — 

маленький»;

закреплять основные цвета; ●

упражнять глазомер. ●

Дидактическое упражнение 

«Вырасти цветок»

Из лотка с прищепками разно-

го размера и цвета дети выбирали 

и прикрепляли «лепестки», соот-

ветствующие цвету и величине се-

рединки цветка.

Дидактическое упражнение 

«Украсим шаль»

Дети «украшали» шаль кистями 

в соответствии с величиной и цве-

том предмета.

Дидактическое упражнение 

«Проложи дорожку для гнома»

Прикрепляя прищепки друг 

к другу, дети прокладывали дорожки 

разной длины к домикам гнома. Дли-

на дорожки зависела от удалённости 

домика от точки отсчёта — гнома.

На индивидуально-под груп по вых 

занятиях у логопеда было продолже-

но использование прищепок как по-

лифункционального пособия. Они 

использовались для развития мелкой 

моторики, зрительно-дви га те льной 

координации, решения логопедиче-

ских задач, разнообразили речевые 

упражнения практической деятель-

ностью. Приводим некоторые виды 

логопедической работы, в которых 

они были использованы. 

Логопедическая игра «Вороны»

Задачи:

развивать мелкую моторику; ●

развивать зрительно-дви гате- ●

ль ную координацию;

автоматизировать звук «р»  ●

в слогах разных типов.

Прищепки — это вороны. Во-

роны растаскивали фантики и кон-

фетки и «каркали». Действуя с при-

щепками, дети произносили слоги 

со звуком «р» прямые, обратные, 

со стечением.

Игра — драматизация «Кисонь-

ка — мурысонька»

Задачи:

развивать мелкую моторику; ●

развивать зрительно-дви га те- ●

ль ную координацию;

дифференцировать и правиль- ●

но произносить звуки «р» — 

«л» в связной речи;

развивать диалогическую  ●

речь; 

развивать интонационную вы- ●

ра зительность речи.
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Дети рассказывали по ролям 

народную потешку «Кисонька-

мурысонька», диалог персонажи 

передавали с помощью «говорящих 

прищепок».

Логопедическое упражнение 

«Построй дорожку»

Задачи:

развивать мелкую моторику; ●

развивать зрительно-дви га- ●

тель ную координацию;

придумывать слова на задан- ●

ный звук;

дифференцировать и правиль- ●

но произносить звуки «р» — 

«рь» в словах.

Двое детей строили из прищепок 

«дорожки», кто быстрее. Прикрепляя 

прищепку, ребёнок называл слово 

со звуком «р», а другой — со звуком 

«рь». Затем детям менялись задачи. 

Логопедическое упражнение 

«Ромашка»

Задачи:

развивать мелкую моторику; ●

развивать зрительно-дви га тель- ●

ную координацию;

дифференцировать и правиль- ●

но произносить звуки «р» — 

«л» в словах;

определять место звука в слове. ●

Дети по очереди отрывают ле-

пестки у своих ромашек и называют 

слова. Один ребёнок называет сло-

ва со звуком «л», другой — со зву-

ком «р». Затем дети определяют ме-

сто звука в своём слове. В первом 

варианте игры дети называют слова 

с опорой на предметные картинки, 

во втором — придумывают их.

2. Взаимодействие тифлопеда-

гога и воспитателя. 

Воспитатели нашей группы про-

должили работу с прищепками, на-

чатую на занятиях тифлопедагога 

и логопеда. 

На занятии по конструирова-

нию, которое проходило на не-

деле с общей лексической темой 

«Домашние животные», дети вы-

полняли коллективную работу, 

строили ферму. В работе детей ис-

пользовался бросовый материал 

(коробочки из картона, катушки, 

трубочки для сока) и прищепки. 

За столом для конструирования 

дети собирали элементы фермы 

(конюшню, коровник и т.д.), рас-

станавливали их, огораживали за-

бором из прищепок.

При выполнении данной рабо-

ты, ставились следующие задачи:

развивать познавательно-ис- ●

сле до вательскую и продуктив-

ную (конструктивную) дея-

тельности;

учить конструировать по за- ●

мыслу;
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развивать творчество, фанта- ●

зию;

учить работать сообща; ●

развивать мелкую моторику,  ●

совершенствовать навык ра-

боты с прищепками;

развивать глазомер; ●

активизировать, расширять  ●

словарь по теме «Домашние 

животные».

Для инсценировки украинской 

сказки «Колосок» воспитатели вме-

сте с детьми вырезали из бумаги её 

персонажей: мышат Крутя и Вер-

тя, петушка Голосистое горлышко. 

Были использованы декорации: 

дом, деревенский двор, пшеничный 

колосок. Для более выразительной 

передачи диалогов на головы жи-

вотных были прикреплены при-

щепки. Диалоги исполняли дети.

Задачи:

формировать у детей умение  ●

внимательно слушать;

учить осмыслять события  ●

сказки;

воспитывать чувство ответ- ●

ственности за свои поступки;

формировать понятия «хоро- ●

шо», «плохо»;

развивать диалогическую речь,  ●

её выразительность;

учить придумывать новые эпи- ●

зоды сказки;

развивать внимание и память; ●

развивать общую и мелкую  ●

моторику;

4. Инструктор по физической 

культуре включал в свои занятия 

разнообразные коррекционно-

развивающие упражнения, в кото-

рых совершались действия с пред-

метами, прищепками.

Игра: «Найди семью»

Задание: прикрепить к сетке при-

щепками на разной высоте предмет-

ные картинки, классифицируя их: 

овощи, фрукты, ягоды, грибы.

Дети брали картинки из общего 

ограниченного сектора и передви-

гались к сетке различными спосо-

бами: шли на носках, на коленях, 

«гусиным шагом», «в развалочку».

Задачи:

совершенствовать умения пе- ●

редвигаться различными спо-

собами;

тренировать вестибулярный  ●

аппарат;

развивать ориентировку в ми- ●

кро- и макропространстве;

развивать мелкую моторику. ●

развивать мышление. ●

Игра-эстафета: «Мамины по-

мощники»

Учитывая зрительный диагноз де-

тей, определяются две команды. За-

дание: взять со скамейки платочки 
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и прищепки одного цвета, добежать 

до сетки и прикрепить их. Дети 

со сходящимся косоглазием прикре-

пляли платочки вверх, дети с расхо-

дящимся косоглазием прикрепляли 

платочки вниз или прямо.

Задачи:

развивать скоростные каче- ●

ства;

активизировать зрение; ●

развивать мелкую моторику. ●

5. Взаимодействие тифлопедаго-

га и логопеда на занятиях в сенсор-

ной комнате. 

Реабилитация детей с ограни-

ченными возможностями здоровья 

предусматривает различные виды 

стимулирующего воздействия. В ра-

боте с детьми с нарушениями зрения 

тифлопедагогами нашего дошколь-

ного учреждения активно использу-

ется сенсорная комната, а для детей 

с ограниченными возможностями 

здоровья наиболее продуктивно ис-

пользуется «тёмная комната». Осо-

бенностями данной работы явля-

ются «волшебные» и «сказочные» 

эффекты объёмных предметов. 

Тифлопедагоги нашего дошколь-

ного учреждения используют в ра-

боте:

панно «Гроза»; ●

напольные сенсорные дорож- ●

ки, которые воздействуют 

на рецепторы стопы, стиму-

лируют работу внутренних 

органов, способствуют разви-

тию проприоцептивной чув-

ствительности, координации 

движений, кинестетической 

чувствительности, мыслите-

ль ной деятельности, речи, 

произвольного внимания;

настенное световое панно,  ●

которое способствует разви-

тию зрительного, тактильно-

го, цветовосприятия. 

Виды и формы работы, которые 

используются в сенсорной комнате:

игры-путешествия; ●

игры на развитие воображе- ●

ния;

сказкотерапия; ●

цветотерапия. ●

Индивидуальным занятиям 

тифлопедагога с ребёнком с огра-

ниченными возможностями здо-

ровья в «тёмной комнате» был дан 

сказочный сюжет, логопедом груп-

пы была придумана сказка «Путе-

шествие в волшебной стране», дей-

ствующим лицом, которой стал сам 

ребёнок.

Путешествие в волшебной стра-

не легло в основу для составления 

рассказа по личному опыту на ло-

гопедическом занятии. Логопе-

дом был использован чувственный 

опыт, который приобрёл ребёнок 

в «тёмной комнате». Это повысило 
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мотивацию ребёнка, заинтересо-

ванность при выполнении задания, 

ребёнок опирался на свой сенсор-

ный опыт. На занятии по развитию 

связной речи ставились следую-

щие задачи:

запоминать события и распо- ●

лагать картинки-символы в со-

ответствии с их ходом;

учиться составлять связный  ●

рассказ по личному опыту 

с использованием в качестве 

плана картинок-символов;

связно, непрерывно, логично  ●

высказывать свою мысль;

грамматически правильно оф- ●

орм лять свои высказывания;

передавать свои эмоции, ощу- ●

щения в речи;

развивать память, внимание,  ●

мышление.

Для занятия логопедом были на-

рисованы картинки-символы. Ребё-

нок знакомился с символами, припо-

минал своё путешествие и связывал 

каждую картинку с его этапами. За-

тем располагал картинки в порядке 

хода событий и составлял рассказ 

с опорой на картинки-символы.

Взаимодействуя, таким обра-

зом, мы добились большей заинте-

ресованности детей на занятиях, 

лучшего усвоения знаний, умений, 

навыков, наша работа стала более 

эффективной и позволила избе-

жать переутомления у детей. 

Главным показателем и дости-

жением такой работы является 

её результативность. Приводим 

данные мониторинга по регистру 

качества образования на начало 

и конец 2011/2012 учебного года. 

Таблица 2

Образовательные области

Показатели за 2011/2012 учебный год, %

Начало года

(общие данные высо-

кого, среднего уровня)

Конец года

(общие данные высоко-

го, среднего уровня)

«Физическая культура» 67 89

«Здоровье» 79 85

«Безопасность» 74 93

«Социализация» 74 97

«Труд» 85 98

«Познание» 80 91

«Коммуникация» 70 94

«Чтение художественной литературы» 68 93

«Художественное творчество» 62 89
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Они показывают выполнение об-

разовательной программы в стар-

шей специализированной группе 

для детей с нарушениями зрения 

(табл. 2).

Выпускники нашего дошколь-

ного учреждения ежегодно посту-

пают в массовые школы, центры 

образования, что свидетельствует 

о достижении поставленной нами 

цели — социальной адаптации на-

ших воспитанников.

Опыт показывает, что кор рек ци-

онно-развивающая работа, основан-

ная на взаимодействии и сотрудни-

честве всех педагогов дошкольного 

образовательного учреждения, — 

эффективный способ воздействия 

на детей, имеющих сложную струк-

туру дефекта, которым является на-

рушение работы зрительного ана-

лизатора.
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