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ÈÍ

�ëÿ ñîñòîÿ�èÿ ñèñòå�û îáðàçîâà�èÿ ðàç�ûõ ñòðà� �à ïåðèî� ñîâðå�å��îñòè (êî�åö
XX — �à÷àëî XXI ââ.) õàðàêòåð�û ðîñò ãó�à�èçàöèè îáó÷å�èÿ è èç�å�å�èå
ïàðà�èã�àëü�ûõ óñòà�îâîê, êîòîðû�è îïðå�åëÿåòñÿ ñóù�îñòü ïå�àãîãè÷åñêîé ðàáîòû
â �àññîâîé øêîëå è ñïåöèàëü�îé (êîððåêöèî��îé) øêîëå �ëÿ �åòåé ñ îñîáû�è
îáðàçîâàòåëü�û�è ïîòðåá�îñòÿ�è/�àðóøå�èÿ�è ðàçâèòèÿ. Ñóùåñòâîâàâøåå
�à ïðîòÿæå�èè �ëèòåëü�îãî âðå�å�è æ¸ñòêîå ðàç�åëå�èå ñèñòå� îáðàçîâà�èÿ �à îáùóþ
è ñïåöèàëü�óþ è �èôôåðå�öèàöèÿ ó÷å�èêîâ ïî òèïà� øêîë ñîîòâåòñòâå��î èõ
ïñèõîôèçè÷åñêè� ïîêàçàòåëÿ� (�îð�àòèâ�ûå, â ðà�êàõ âîçðàñò�ûõ ãðà�èö èëè
îòêëî�ÿþùååñÿ, îòñòàþùåå îò �îð�û) �à ñåãî��ÿø�èé �å�ü ïðèç�à�î �åñîñòîÿòåëü�û�,
òàê êàê â ñîîòâåòñòâèè ñ ñîâðå�å��û� ðàçâèòèå� ñîöèó�à è îáðàçîâà�èÿ �åòè
ñ îñîáû�è ïîòðåá�îñòÿ�è �å �îëæ�û áûòü èñêëþ÷å�û èç ãðóïïû ç�îðîâûõ
ñâåðñò�èêîâ. Òàêè� îáðàçî�, ñîâðå�å��àÿ �àññîâàÿ øêîëà ðàçâèâàåòñÿ â �àïðàâëå�èè
îòêðûòîñòè ê ó÷å�èêà� ñ ïñèõîôèçè÷åñêè�è �àðóøå�èÿ�è, ïî�îùè è� â ñîöèàëü�îé
à�àïòàöèè è ââå�å�èÿ ïå�àãîãè÷åñêèõ òåõ�îëîãèé, ïîçâîëÿþùèõ ó�îâëåòâîðÿòü îñîáûå
îáðàçîâàòåëü�ûå ïîòðåá�îñòè áåç èñêëþ÷å�èÿ èç ñðå�û ç�îðîâûõ �åòåé.

� дети с особыми потребностями � реабилитация � интеграция � массовая школа

патологии, эффективным обучением и не-
обходимой психолого-педагогической и де-
фектологической помощью ученикам с на-
рушениями различной локализации.

Учёным разных стран для поддержки но-
вого курса в образовании и детального
анализа механизмов образовательной инте-
грации представлены исследования,
посвящённые обновлённой деятельности
массовой школы и показаны соответствую-
щие педагогические условия. Общим осно-
ванием, обосновывающим образовательную
интеграцию, является тезис о преимущест-
вах обучения детей с особыми потребнос-
тями в массовой школе (относительно

Ìåõàíèçìû ñîâìåñòíîãî
îáó÷åíèÿ è ñîçäàíèÿ íîâîé

êîíöåïöèè ìàññîâîé øêîëû

При обсуждении вопросов интег-
рации детей с особыми потребнос-
тями в массовую школу необходи-
мо отметить, что ввиду поставлен-
ных интеграционных задач проис-
ходит проникновение технологий
специальной педагогики в массо-
вую школу. Эти достигается адек-
ватностью методов работы, кото-
рые целенаправленно разрабатыва-
лись для специфических учебных
возможностей при той или иной
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специальных учебных заведений) и имеющихся
для этого педагогических ресурсах. Массовая
школа в трудах учёных разных стран рассмат-
ривается как один из значимых факторов соци-
ального участия детей с особыми потребностя-
ми, формирования способности к кооперации
со здоровыми детьми и восстановления в свя-
зях с микро- и макросоциумом.

В нашей стране для разъяснения педагогических
условий инклюзии привлекаются работы
Л.С. Выготского, который, в соответствии
с предшествующими исследованиями в педо-
логии, раскрыл подходы к обучению таких
детей в массовой школе. Сформулированный
педологией (Г.Я. Трошин) принцип об един-
стве закономерностей нормального и аномаль-
ного развития, имеющее различие только
в сроках перехода к более высоким, последу-
ющим стадиям, позволил обосновать общие
подходы к обучению здоровых детей и детей
с особыми потребностями. Согласно позиции
Г.Я. Трошина и В.П. Кащенко, в дальнейшем
поддержанной и обоснованной Л.С. Выгот-
ским, наличие какой-либо патологии не может
служить основанием для выделения и объеди-
нения детей в отдельный класс для учеников
одной нозологической группы или одного
уровня развития. Дифференциация должна
происходить внутри общеобразовательного
класса с использованием для учеников с осо-
быми образовательными потребностями инди-
видуального подхода. 

При сохранении педологических знаний о со-
стоянии психики и картине нарушенного разви-
тия Л.С. Выготским была раскрыта специфика
дидактического обеспечения при совместном
обучении. Переход к этому типу обучения
не упраздняет функции специальной педагоги-
ки: новая парадигма подразумевает содружест-
во и взаимодополняемость общей и специаль-
ной педагогики. Л.С. Выготский указывал:
массовая школа должна заимствовать методы
и подходы, разработанные с учётом познава-
тельной деятельности этих детей и ранее вве-
дённые в практику специальных школ1. 

Из этого следует, что при интеграции
в массовую школу дети с особыми по-
требностями не лишатся необходимого
педагогического обеспечения и не про-
изойдёт снижение качества их обучения.

Работа, направленная на преобразование
общества и школы в направлении их гу-
манизации, сопровождается дальнейши-
ми исследованиями российских учёных,
предложивших современный подход
к изучению индивидуальных особеннос-
тей человека. Е.И. Холостова
и Н.Д. Дементьева отмечают, что в тео-
ретико-методологическом смысле каждое
лицо имеет те или иные отклонения
от нормы, определявшие тем самым его
особые нужды, к которым должны быть
приспособлены внешние условия2.

При теоретическом обоснований меха-
низмов совместного обучения и создания
новой концепции массовой школы зару-
бежные авторы обращаются к положе-
ниям гуманистической психологии об
индивидуальных особенностях каждого
ученика (А. Маслоу, К. Роджерс,
Г. Олпорт). Признание за каждым ре-
бёнком права развиваться в соответст-
вии с индивидуальными характеристика-
ми и достигать самоактуалиизации
во всех доступных для него сферах бы-
ло положено в основу критики в адрес
традиционного общего образования
с преимущественной ориентацией
на развитие интеллектуальной сферы
учеников и приращение академических
знаний без внимания к иным структурам
личности. По мнению психологов-гума-
нистов, направленность на усвоение все-
ми учениками фиксированного объёма
знаний противоречит многообразным
проявлениям психики и существенно ог-
раничивает возможность развития
по личной жизненной траектории. Эти-
ми критическими замечаниями обоснова-
ны необходимые изменения принципов

2 Холостова Е.И., Дементьева Н.Ф. Социальная
реабилитация: Учебное пособие. — М., Дашков и К,
2005. — 308 с.

1 Выготский Л.С. Психология развития человека. — М.,
Смысл; Эксмо, 2004. — 1136 с.; Кащенко В.П. Воспитание-
обучение трудных детей. Из опыта санатория-школы доктора
В.П. Кащенко (Москва, 1914). — М., Школьная пресса,
2005. — 64 с.



щения массовой школы к индивидуально-
му подходу. Названные авторы указыва-
ют: принцип индивидуализации заключа-
ется в определении доступного для ре-
бёнка уровня требований и глубины изу-
чаемых дисциплин, которая соответствует
его когнитивным возможностям3.

Приводимые учёными разных стран ха-
рактеристики инклюзивного образования
показывают, что в настоящее время в ми-
ровом научном пространстве сложился
консенсус относительно содержательных
качеств этого педагогического феномена.
Российские и зарубежные учёные сходят-
ся во мнении, что инклюзивное образова-
ние обеспечивается открытостью массовой
школы к разнообразию учебных способ-
ностей, и обращаются к показателям
«гибкость» и «вариативность» как усло-
виям совместного обучения. При гибком
и вариативном подходах к обучению уче-
ники с особыми потребностями безболез-
ненно вводятся в учебный процесс обще-
образовательного класса и устраняются
образовательные барьеры, обусловленные
спецификой их познавательных качеств.
Как пишет Е.Л. Кутепова, сущностными
характеристиками инклюзивного образо-
вания заложена необходимость изменений
образовательной ситуации в массовой
школе с привнесением в неё нового со-
держания. Таким образом, можно ука-
зать, что инклюзивное образование учё-
ными рассматривается как масштабная
педагогическая технология, являющаяся
результатом разработки и внедрения под-
ходов к обучению каждого ребёнка
в массовой школе в соответствии с его
индивидуальными качествами. 

Ðåàáèëèòàöèÿ â ñîâðåìåííûõ óñëîâèÿõ

Разработка новой парадигмы развития детей
с особыми потребностями и участие в этом
процессе системы общего образования стали

обучения и внедрение новых педагогических
подходов. Целью школы должны стать раз-
витие личности учеников и содействие в рас-
крытии их внутренних качеств, позволяющих
актуализировать во внешнем мире собствен-
ную индивидуальность.

Положение о зависимости траектории раз-
вития детей с особыми потребностями
от формы их обучения также свойственно
педагогике Польши конца XX в. Осново-
положник современных польских исследова-
ний школьной интеграции в 70–80-х гг.
А. Хулек рассматривал совместное обучение
как признак, указывающий на пребывание
детей с нарушениями развития в естествен-
ной, свойственной для здоровых детей сре-
де, и, следовательно, на возможность при-
обретения социального опыта. В дальней-
шем, при продвижении современных педаго-
гических идей последователи А. Хулека
указывали, что идеей интеграции в массо-
вую школу преодолеваются сегрегационные
установки в виде альтернативности и проти-
вопоставления общей и специальной педаго-
гики. При обосновании сдвигов в общем
образовании, происходивших в русле соци-
ального гуманизма, польскими учёными
(Ю. Богуцка, М. Кущельска, А. Мачаж,
Б. Дыкчик) совместное обучение отнесено
к факторам нормализации жизненной ситуа-
ции детей с особыми потребностями, и, сле-
довательно, интеграции присвоено решаю-
щее значение в индивидуальной траектории
развития ребёнка.

В концепциях зарубежья, раскрывающих
условия обучения с соблюдением принципов
инклюзии, специфические (сниженные)
учебные способности ребёнка рассматрива-
ются с точки зрения альтернативных форм
познавательной деятельности. Альтернатив-
ность познания как индивидуальное качест-
во ребёнка не может служить обоснованием
для его вывода из массового обучения. Се-
вероамериканские учёные М. Калианпура
и Б. Герри пишут, что индивидуальные ка-
чества ребёнка и состояние его познаватель-
ной сферы выступают основанием для обра-

Ä.Å. Øåâåëåâà.  Èíòåãðàöèÿ è ðåàáèëèòàöèÿ äåòåé ñ îñîáûìè îáðàçîâàòåëüíûìè

ïîòðåáíîñòÿìè â ìàññîâîé øêîëå 
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3 Назарова Н.М., Моргачева Е.Н., Фуряева Т.В.
Сравнительная специальная педагогика. — М.,
Академия, 2011. — 336 с.
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основанием для нового толкования понятия «реа-
билитация». Понятие «реабилитация» в совре-
менных условиях приобретает широкое значение,
выходящее за пределы медицинской сферы
и коррекционно-восстановительных процедур
по приближению психофизических показателей
ребёнка к возрастной норме. Согласно современ-
ной концепции инвалидности и задачам помощи,
в том числе для обеспечения социальной интегра-
ции, реабилитация (наравне с коррекцией дефек-
тов развития) направляется на индивидуальное
становление психики и личности ребёнка и фор-
мирование у него взаимосвязей с окружающим
миром. В зарубежных источниках указывается,
что понятие «реабилитация» в широком значении
включает разделы помощи по формированию на-
выков передвижения, самообслуживания, мысли-
тельных действий, направленного внимания
во время занятий в школе, взаимодействия
со сверстниками в соответствии с установленны-
ми правилами и регуляцию своих эмоций4. 

Содержание и подходы к реабилитационным
мероприятиям, которыми руководствуются го-
сударства, социальные институты и учёные при
разработке современных технологий помощи,
содержатся в Рекомендациях о переквалифика-
ции инвалидов, принятой Генеральной конфе-
ренцией международной организации труда
в Женеве (1955 г.). В числе требований к по-
мощи указаны координация медицинского,
психологического, педагогического направлений
и помощь в профессиональном образовании
с последующим трудоустройством. Положения
документа свидетельствуют, что предписания
по организации помощи содержат широкий
объём направлений по лучшей адаптации детей
и взрослых с особыми потребностями к раз-
личным областям жизни. Выполнение этих ре-
комендаций государственными и общественны-
ми структурами можно отнести к значимому
фактору личной автономии, самореализации
и интеграции в социум при психофизических
нарушениях, так как преодолеваются биологи-
чески обусловленные барьеры (вызванные дез-
онтогенезом) и восполняются дефицитарные
навыки в сфере самостоятельности, материаль-
ной независимости, коммуникации и норм по-
ведения.

Развитие инклюзивного образования при-
дало дополнительный стимул для преодо-
ления гипертрофированного значения меди-
цинского взгляда на реабилитацию и вы-
звало обращение учёных к междисципли-
нарному подходу с участием психологии
и педагогики (при сохранении лечебно-вос-
становительного аспекта). Х.Л. Фихтнер
(Германия) указывает, что в парадигме
инклюзивного образования снижается зна-
чимость медицинского аспекта; при про-
никновении в сущность образовательной
интеграции происходит усиление психоло-
го-педагогического компонента5.

Современной российской наукой понятию
«реабилитация», наравне с иными толко-
ваниями, придан общепедагогический
смысл. В исследованиях, посвящённых ус-
ловиям введения ребёнка с особыми по-
требностями в образовательное и социаль-
ное пространство массовой школы, реаби-
литационная работа относится к ресурсам
системы общего образования, которые мо-
гут/должны способствовать благоприятно-
му развитию личностных качеств и устра-
нению последствий социальной изоляции
(как вторичного дефекта развития). Це-
лью реабилитации, при её современном
понимании, называется развитие ребёнка
в условиях его альтернативности и форми-
рование активной, творческой личности,
способной к самореализации, независимо
от функциональных ограничений. При
этом учёными России подчёркивается:
каждый ребёнок может состояться как
полноценный член общества, которое
должно транслировать положительные
оценки и поддержку его личности6. 

4 Levin M.F.  Virtual reality: rehabilitation applications in children
withdisabilities: Электронный ресурс: http://www.childhooddisabil-
ity.ca/wp-content/uploads/2017/05/Virtual-reality_english.pdf

5 Fichtner H.L. Rehabilitation of handicapped children as
the combined responsibility of medicine and pedagogics-
approachand contradictions in the process of integrated
education: Электронный ресурс:
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/1450539
6 Зарецкий В.К. Десять конференций по проблеме
развития особых детей — десять шагов от инновации
к норме // Психологическая наука и образование. —
2005. — № 1. — С. 83–94; Лаврентьева
З.И. Педагогическая реабилитация в процессе
социального развития подростков: автреф. дис. … 
д-ра п. наук — Новосибирск, 2009. — 46 с.



рика), также влияющих на успешность
обучения.

Для учеников с нарушениями зрения,
слуха и двигательных функций, имеющих
нормативный уровень интеллектуального
развития, в инклюзивном образовании
разных стран предлагаются идентичные
подходы к созданию адаптированной
учебной среды. К технологиям индивидуа-
лизации относятся: прослушивание аудио-
записей вместо самостоятельного чтения
(для детей с нарушениями зрения), пре-
доставление дополнительного времени для
завершения работы в классе или сдачи
домашнего задания. При необходимости
(например, нарушениях мелкой моторики
и, следовательно, трудностях письма) ре-
бёнку предлагаются альтернативные пись-
менным формы ответа — замена его уст-
ным или ответы в форме теста. Для де-
тей с выраженными трудностями вербаль-
ной коммуникации за рубежом предусмо-
трены альтернативные средства общения,
позволяющие посредством графических
изображений и компьютерного обеспече-
ния передавать сообщения от ребёнка
к учителю8.

Интеграция в массовую школу учеников
с интеллектуальной недостаточностью
(ЗПР, умственная отсталость) сопряжена
с обязательным изменением содержания
образования относительно учебной про-
граммы для здоровых / интеллектуально
сохранных учеников. Адаптация учебной
программы и определение уровня её слож-
ности, соответствующего когнитивному
развитию учеников, может происходить
при сокращении и упрощении программы
для массовой школы (с выделением

«Реабилитация средствами образования»
понимается и как восстановление ребёнка
в правах на социальное наследство, то есть
приобщение к культурно-историческому опы-
ту человечества. Такое понимание реабилита-
ции сближает её с понятием «интеграция»
в силу единства целей: введение ребёнка
в социум, интериоризация ценностей и фор-
мирование способности к продуктивному по-
ведению в среде здоровых людей7. При
обобщении взглядов учёных разных стран,
исследующих и определяющих понятие «реа-
билитация», возможно заключение: в настоя-
щее время система помощи охватывает раз-
личные сферы жизни детей с особыми по-
требностями, и понятие «реабилитация» за-
ключает в себе широкий смысл по организа-
ции медицинской, дефектологической и пси-
холого-педагогической работы. 

Интеграционная политика системы общего об-
разования и теоретические положения об орга-
низации совместного обучения имеют практи-
ческое воплощение в массовой школе. Переход
от теоретических исследований к непосредст-
венной работе происходит при индивидуальном
подходе к выбору учебных программ, по уров-
ню сложности не превышающих интеллекту-
альных возможностей учеников и при разнооб-
разии технологий и методов обучения.

В настоящее время в разных странах
(в России и за рубежом), развивающих ин-
клюзию, в дидактический арсенал массовой
школы включены идентичные технологии ин-
дивидуализации обучения, и тем самым для
учеников с особыми потребностями создаётся
доступная образовательная среда. Дифферен-
циация учеников внутри общеобразовательно-
го класса происходит согласно уровню их
когнитивного развития (нормальному или от-
стающему от возрастных нормативов) и со-
стоянию иных функций (зрение, слух, мото-
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8 Шкатова Е.А. Интегрированное обучение детей
с интеллектуальными недостатками в условиях
общеобразовательной школы с использованием средств
индивидуализации: Дис... канд. пед. наук —
Екатеринбург, 2003. — 183 с.; Wiese E.S.
Integrationsf?rdernde Diagnostik. Im Spannungsfeld zwis-
chen theoretischem Anspruch, tradierten Gepflogenheiten
und pragmatischen Zw?ngen // Behinderte in Familie,
Schule und Gesellschaft. — 2001. — № 2. —
s. 61–70.

7 Гончарова Е.Л., Кукушкина О.И. Реабилитация средствами
образования: особые образовательные потребности детей
с выраженными нарушениями в развитии // Альманах
Института коррекционной педагогики РАО. — 2000. —
№ 1. — С. 2.
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ÌÅÒÎÄÎËÎÃÈß, ÒÅÕÍÎËÎÃÈß 
È ÏÐÀÊÒÈÊÀ ÎÁÓ×ÅÍÈß 

из неё значимых и доступных для усвоения
разделов и тем), а также при заимствовании
элементов программ для специальных школ.
В инклюзивном образовании нашей страны,
наравне с общеобразовательной программой,
в инклюзивную практику введены программы
для школ V вида (для детей с тяжёлыми на-
рушениями речи), VII вида (для детей с за-
держкой психического развития и трудностями
обучения), VIII вида (для детей с умственной
отсталостью)9. 

Ðàçâèòèå èíêëþçèè 

Аналогичные подходы представлены в инклю-
зии зарубежья. В Польше для обучения детей
с ментальными нарушениями привлекается
программа «Школа жизни», первоначально
разрабатываемая для специальных школ.
В Северной Америке (США, Канада) при-
сутствует тенденция объединения детей с раз-
личным уровнем интеллектуального развития
единой учебной деятельностью, которая сопро-
вождается индивидуализированным выбором
границ сложности изучаемого предмета. В ин-
клюзивном образовании США и Канады
представлены частично пересекающиеся про-
граммы, которые позволяют изучать единый
для всех учеников учебный предмет на различ-
ном, доступном для каждого ребёнка уровне10.
В этом случае присутствует дифференциация
детей внутри общеобразовательного класса
с соблюдением принципов интеграции, которые
не допускают жёстких, непроницаемых границ
между детьми и отсутствие коммуникации, об-
щих тем и близких учебных интересов. Объе-
динение здоровых учеников и учеников с ин-
теллектуальной недостаточностью единой учеб-
ной деятельностью, по мнению теоретиков ин-
клюзии, имеет значительные интеграционные
возможности и способствует формированию ат-
мосферы причастности всех детей к единому
учебному и социальному пространству.

Исследование теоретических положений
о сущности интеграции и реабилитации детей

с особыми потребностями показывает,
что в современном научном пространст-
ве сложился консенсус относительно
структуры этих феноменов. Рассмотре-
ние интеграции и реабилитации проис-
ходит во взаимосвязи с анализом соци-
альных процессов и движущими силами
новой реальности. Этот подход, в свою
очередь, позволяет получать результа-
ты, которые удовлетворяют запросам
в обосновании современных процессов
и одновременно создают теоретическую
базу для дидактики массовой школы. 

Разработанная на сегодняшний день те-
оретическая система может быть отнесе-
на и к движущему фактору дальнейших
исследований в русле общей и специаль-
ной педагогики и при опоре на получен-
ные результаты способствовать практи-
ческим преобразованиям в массовой
школе. Далее можно указать на посту-
пательное движение и постоянный про-
цесс развития, содержащим в себе два
направления: больший охват детей
с особыми потребностями массовой шко-
лой и совершенствование дидактического
аспекта в части специальных педагоги-
ческих технологий для лучшего обучения
учеников с особыми образовательными
потребностями. В случае введения но-
вых, заимствованных из практики спе-
циальных школ обучающих методов
и глубоко внедрения индивидуального
подхода произойдёт укрепление полити-
ки интеграции, т.к. расширятся возмож-
ности для обучения в массовой школе
учеников с особыми образовательными
потребностями. Таким образом, распро-
странение инклюзии находится в прямой
зависимости от взаимных действий об-
щей и специальной педагогики, в ре-
зультате которого обогащается сфера
дидактики массовой школы и создаётся
учебная среда для детей с особыми по-
требностями.

Одновременно с осмыслением интегра-
ции в научных категориях для расшире-
ния гуманистических установок и разра-
ботки методов включения в социум

9 Екжанова Е.А., Резникова Е.В. Основы интегрированного
обучения. — М., Дрофа, 2008. — 286 с.
10 Банч Г. Включающее образование. Как добиться успеха?
Основные стратегические подходы к работе в интегративном
классе / Пер. с англ. Н. Грозной и М. Шихиревой. — М.,
Прометей, 2005. — 88 с. 



реходом от концептуального уровня
к практике создаётся жизненное прост-
ранство и, в частности, учебная среда,
принимающая психофизические различия
и содержащая для детей с особыми по-
требностями условия интеграции, развития
личности и успешного продвижения
по академическим показателям. ÍÎ
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представляется чрезвычайно важным совре-
менное понимание реабилитации. В связи
с современными задачами помощи при пси-
хофизических нарушениях актуально обраще-
ние к различным источникам, так как в про-
граммных документах и теоретических иссле-
дованиях России и зарубежья преодолён уз-
кий медицинско-восстановительный подход
и поддерживающие меры направляются
на содействие детям с особыми потребностя-
ми в их социальной адаптации. В этом за-
ключается ключевое содержание, переориен-
тирующее последующую научную работу
и общество на более полное воплощение гу-
манистических ценностей равного доступа
в социальную среду, обеспечение личной ус-
пешности (в пределах индивидуальных воз-
можностей) и самореализации.

Компаративистский анализ показал, что разви-
тие системы общего образования в разных
странах происходит по идентичному сценарию
разнообразия педагогических технологий для
охвата детей с различными формами психо-
физических нарушений. Таким образом,
можно сделать заключение, что результаты
теоретических исследований учёных России
и зарубежья были осмыслены в общих поня-
тиях интеграции в детском возрасте и полу-
чили схожую практическую реализацию в си-
стемах образования разных стран. Этим пе-
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