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Современная языковая ситуация — социо-

лингвистический феномен, состоящий из 

экстралингвистических и собственно линг-

вистических компонентов, обусловливаю-

щих зависимость между содержанием обу-

чения языку и социолингвистическими ус-

ловиями. В результате интенсивной демок-

ратизации языка, развития новых сфер 

коммуникации, повышенной языковой реф-

лексии носителей и в то же время резкого 

снижения культуры речи, игнорирования 

правил речевого этикета произошло сниже-

ние качества лингвистической подготовки 

школьников, особенно в части, связанной с 

адаптацией лингвистических знаний к ре-

альным жизненным условиям. Способность 

оценивать языковые явления, понимать на-

значение языка в конкретной коммуника-

тивной ситуации, интерпретировать тексто-

вую информацию в соответствии с комму-

никативной задачей суть общеучебная ком-

петенция, формируемая специфическими 

средствами в курсе русского языка.

Известно, что в современной методической 

системе обучения русскому языку происхо-

дят значительные изменения, связанные с 

переходным периодом развития современ-

ного общества от индустриального к ин-

формационному. Несмотря на то, что педа-

гогической теорией провозглашено усиле-

ние коммуникативно-деятельностной на-

правленности курса русского языка в 

условиях формирования функциональной 

грамотности, тем не менее не удаётся до-

стичь главной цели лингвистического обра-

зования — обеспечение требуемого уровня 

владения родным языком как основным ка-

налом социализации личности. 

Активизация языковых процессов рубежа 

веков, языковые реалии и повседневное 

языковое существование в переходном пе-

риоде России к информационному обще-

ству ставят перед методикой обучения рус-

скому языку новые содержательные задачи 

и определяют новые области эффективно-

го приложения практических умений, фор-

мируемых в рамках школьного курса русс-

кого языка. 

Современное информационное общество 

испытывает на себе влияние взглядов фи-

лософии постмодернизма, претендующей 

на выражение общей теоретической над-

стройки современного искусства, филосо-

фии, науки. В эпоху постмодернизма у язы-

ковой личности складывается привычка 

наблюдать за реальностью, за разнообраз-

ными текстами, создающими реальность, 

при этом технологии формируют новую 

стратегию сознания, которая предполагает 

свободу выбора и интертекстуальную игру. 

Представляется, что принципиально важ-

ным ресурсом адаптации к новым условиям 

является общеучебная компетенция члена 

информационного общества, развитые 

коммуникативные и информационные уме-

ния субъекта деятельности. Ориентация на 
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формирование общеучебной компетенции 

в интересах устойчивого развития обще-

ства существенно влияет на выбор приори-

тетных направлений образования в школе, 

в том числе и при обучении русскому род-

ному языку.

В соответствии с этой теоретической по-

сылкой была определена цель предприня-

того лингвометодического исследования — 

учитывая динамичные условия развития 

современной языковой ситуации и опира-

ясь на достижения философской и лингвис-

тической научной мысли, разработать тех-

нологичную стратегию обучения русскому 

языку, содержательный и организационный 

аспекты которой охватывают приоритетные 

направления лингвистической подготовки 

школьников. Достижение поставленной це-

ли осуществляется через разработку кон-

цепции адаптивного развития методичес-

кой системы русского языка, представляю-

щей собой совокупность методологических 

и теоретических положений, которые опре-

деляют направления лингвистической под-

готовки школьников в современной языко-

вой ситуации.

Осмысление процесса адаптации системы 

обучения к условиям реального языкового 

существования в сложившейся языковой 

ситуации формирует убеждение в том, что 

облик и механизм функционирования линг-

вометодической системы, основа её жизне-

способности обусловлены требуемым ка-

чеством лингвистической подготовки 

школьников в заданных условиях. В сущес-

твующей практике преподавания выявлена 

недостаточная связь между предметным 

содержанием и общеучебными умениями 

школьников. 

Барьером обеспечения требуемого уровня 

лингвистической подготовки в современных 

условиях является 

недостаточный учёт 

в обучении русскому 

языку динамики 

языкового развития, 

изменения отноше-

ния к современным 

языковым тенденци-

ям и недостаточное 

внимание учителей 

к явлениям демок-

ратизации совре-

менной художественной речи. Препятствием 

в организации образовательного процесса 

становится недостаточное внимание учите-

лей-словесников к применению школьника-

ми лингвистических умений в новой задаче, 

в новой жизненной ситуации, а именно при 

построении вторичного текста, металингвис-

тических суждений, интерпретации и оценки 

исходного текста. Игнорирование внешколь-

ных интересов и предпочтений учащихся, их 

заинтересованного отношения к средствам 

массовой коммуникации, к добыванию раз-

нообразной информации при помощи интер-

нет-ресурсов прерывают внутренние и вне-

шние связи между реалиями повседневной 

жизни и школьным образованием. 

Проблемой в создании благоприятной обу-

чающей среды является качественная под-

готовка педагогических кадров, повышение 

профессионального уровня учителей русс-

кого языка, ориентированных на примене-

ние современных лингвометодических 

средств и ресурсов, востребованных в усло-

виях информационного общества. Противо-

речия между формированием системы цен-

ностей и идеалов подрастающего поколения 

средствами школьного курса русского языка 

и реальными условиями языкового сущест-

вования в информационном обществе пре-

пятствуют качественному решению задач 

лингвистической подготовки школьников. 

Выявленные противоречия современного 

обучения русскому языку позволяют сфор-

мулировать новую актуальную проблему в 

русле модернизации отечественного обра-

зования: проблема формирования обще-

учебной компетенции школьников 5–11 

классов средствами предметного содержа-

ния на основе разработки теоретических и 

методологических положений адаптивной 

методической системы обучения школьни-

ков русскому языку в условиях современ-

ной языковой ситуации. 

Адаптивное развитие методических систем 

обучения родному языку, разработка инно-

вационных моделей лингвистической подго-

товки на разных образовательных уровнях 

определены условиями и факторами пов-

седневного языкового существования носи-

телей языка. К объективным явлениям, ха-

рактеризующим современную языковую си-

туацию в России, относят культурно-истори-

ческие и собственно лингвистические1:

1 Валгина Н.С. Активные процессы в сов-

ременном русском языке. М.: Логос, 2003. 

304 с.; Вепрева И.Т. Языковая рефлексия 

в постсоветскую эпоху: Научное издание. 

М.: ОЛМА-ПРЕСС, 2005. 384 с.; Склярев-

ская Г.Н. Слово в меняющемся мире: 

русский язык начала XXI столетия: состо-

яние, проблемы, перспективы [Электрон-

ный ресурс] // Филологический портал 

Philology.ru [сайт]. М., 2001. URL: http://

www.philology.ru/linguistics2/sklyarevskaya-

01.htm. Проверено – 25.06.09.



73
ШКОЛЬНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ   5’2011

• интенсивная демократизация языка и 

стилистический динамизм;

• сближение функциональных стилей в ус-

тной и письменной речи;

• расширение сферы спонтанного общения 

и одновременно сужение официально под-

готовленного общения; усиление личност-

ного начала в речевом поведении русского-

ворящих;

• специализация профессиональной про-

изводственной деятельности;

• расширение состава участников массо-

вой коммуникации;

• либерализация норм литературного язы-

ка, популяризация нелитературной лекси-

ки творцами средств массовой коммуника-

ции;

• переоценка лексических пластов в их от-

ношении к литературной норме, активиза-

ция некодифицированной разговорной лек-

сики в средствах массовой информации, 

общая тенденция к огрублению речи;

• интенсивность пополнения словарного 

состава (иноязычные заимствования, не-

ологизмы, семантические преобразования, 

техницизмы и компьютерный сленг в речи 

молодого поколения и пр.);

• повышенная языковая и речевая рефлек-

сия носителей русского языка; игра со сло-

вом и в слово — черта речевого поведения 

русского интеллигента.

Лингвометодический подход к анализу язы-

ковой ситуации на основе учёта социолинг-

вистических факторов в предпринятом ис-

следовании выполняет методологическую 

функцию. Перспективы развития системы 

лингвистической подготовки школьников 

ориентированы на долговременную реали-

зацию принципа адаптивности (способность 

приспособления к изменившимся условиям 

существования) в развитии отечественной 

методики школьного лингвистического об-

разования. Основное влияние на теорию и 

методику обучения русскому языку оказы-

вают психолого-педагогические стратегии 

переходного периода к информационному 

обществу. Теоретические положения опре-

деляют фундаментальные основы адапта-

ции методической системы обучения школь-

ников русскому языку к современным усло-

виям и факторам языковой ситуации.

Адаптивность методической системы обу-

чения русскому языку к условиям языковой 

среды проявляется: 

а) в конкретизации приоритетных задач 

обучения русскому языку, реализующих 

идеи модернизации образования; 

б) в совершенствовании содержания обуче-

ния школьников 5–11 классов русскому 

языку, учитывающего процессы интенсив-

ной демократизации языка, виртуальности 

и интёртекстуальности современного ком-

муникативного пространства; 

в) в привлечении инновационных методи-

ческих моделей обучения русскому языку;

г) в предпочтительном выборе лингвомето-

дических средств и ресурсов, удовлетворя-

ющих потребности образовательного про-

цесса в условиях языковой ситуации.

Для разработки теоретических положений 

адаптации системы обучения русскому язы-

ку на основе результатов поискового экспе-

римента были выявлены проблемы линг-

вистической подготовки школьников, обус-

ловленные языковой ситуацией:

— лингвометодическая проблема удовлет-

ворения государственного запроса в облас-

ти общего образования — формирование 

системы ценностей и идеалов через обуче-

ние русскому родному языку — в условиях 

реального языкового существования;

— лингвометодическая проблема важнос-

ти сохранения в обществе эстетического 

идеала, языкового эстетического воспита-

ния подростков в условиях влияния нового 

языкового вкуса массовой культуры, явле-

ний виртуальности, гипертекстуальности, 

интёртекстуальности;

— лингвометодическая проблема ограни-

ченности дидактических возможностей уро-

ков русского языка, низкого педагогическо-

го потенциала в условиях проявления интен-

сивной демократизации языка, воздействия 

процессов диалогизации и плюрализации 

речи, сближения функциональных стилей, 

повышенной метафоричности в текстах сов-

ременной художественной литературы, мас-

совой печати;

— проблема оптимального лингвометоди-

ческого обеспечения учебной деятельнос-

ти школьников и обучающей деятельности 

учителей в условиях глобального распро-

странения средств медиаобразования, 

вовлечения подростков в сетевые комму-

никативные сообщества, устойчивого ин-
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тереса подрастающего поколения к ин-

формационно-коммуникационным техно-

логиям.

В результате многолетнего исследования 

автором была разработана концепция (в 

значении «идея») адаптивного развития 

методической системы обучения русскому 

языку. На рис. 1 показан механизм реали-

зации выдвигаемой идеи, где в качестве 

основополагающих факторов выделены 

взаимовлияние и каузальность её состав-

ляющих.

Концепция адаптивного развития системы 

лингвистической подготовки школьников 

5–11 классов на основе социолингвисти-

ческих факторов исходит из того, что язы-

ковые изменения нового века свидетельс-

твуют о смене устоявшихся вариантов и 

обновлении традиционных языковых 

средств: во-первых, возникли новые сферы 

и способы коммуникации, новые материа-

лы речи и лексический состав словаря рус-

ского языка; во-вторых, отмечена интенси-

фикация языковой рефлексии; в-третьих, 

формируется новая медиальная культура, 

Рис. 1
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развивается технизация общения2. В связи 

с этим у носителя языка возникают новые 

социальные потребности, удовлетворить 

которые призваны инновационные модели 

обучения. Разработанная лингвометоди-

ческая теория исходит из трёх основных по-

ложений.

Первое концептуальное положение связано 

с усилением взаимосвязи формирования 

предметных знаний и общеучебных умений 

школьников на основе учёта влияния соци-

олингвистических факторов на методичес-

кую систему обучения русскому языку и на 

основе соединения лингвистической подго-

товки с социальными потребностями чле-

нов информационного общества. 

Второе концептуальное положение, опреде-

ляющее содержание исследования: расши-

рение возможностей лингвометодических 

воздействий на результаты обучения школь-

ников русскому языку в условиях лингвоме-

тодической среды, обеспечивающей разви-

тие и воспитание компетентного носителя, 

способного осваивать жизненные ситуации, 

а также ресурсного центра лингвистичес-

кой подготовки в образовательном учреж-

дении в условиях системного объединения 

методических, информационных и образо-

вательных ресурсов.

Третье концептуальное положение сводит-

ся к тому, что общеучебная компетенция 

составляет содержание лингвистической 

подготовки в современных условиях, кото-

рое реализуется в когнитивном, учебно-де-

ятельностном, лингвоэстетическом и ин-

формационно-коммуникативном компо-

нентах на основе формирования элемен-

т а р н ы х  м е т а л и н г в и с т и ч е с к и х  и 

лингвокреативных умений школьников, 

воспитания у них языкового эстетического 

вкуса и развития информационно-комму-

никативных умений.

В качестве рационального способа реше-

ния проблемы обеспечения адекватного со-

циальным потребностям качества лингвис-

тической подготовки разработана лингво-

методическая стратегия обучения школьни-

ков русскому языку в современной языковой 

ситуации. Введение в концепцию понятия 

«стратегия обучения русскому языку» поз-

воляет аккумулировать в теоретическом 

плане философско-социологические и пси-

холого-педагогические аспекты. Здесь 

представляется необходимым обосновать 

введение этого понятия в теорию методики 

преподавания русского языка.

Сегодня термин «стратегия» используется 

в дидактике в разных значениях. Разграни-

чиваются основные и вспомогательные 

стратегии: одни относятся непосредственно 

к учебному материалу, другие обеспечива-

ют мотивацию учения3. Понятие стратегия 

обучения языку было использовано в рабо-

те «Язык и личность»4. Затем этот термин 

был применён в методике обучения русско-

го языка как иностранного5. По мнению 

лингводидактов, общая концепция обуче-

ния, ориентированная на определённые 

лингвистические, психологические и дидак-

тические положения и конкретизирующая 

подход к обучению, может рассматриваться 

как стратегия обучения. Понятие стратеги-

ческий было введено в теорию обучения 

языку в связи с обоснованием лингвомето-

дических принципов обучения школьников 

русскому языку6. 

Взгляды общества на образование, уровень 

развития педагогической системы, на по-

тенциальные возможности педагогических 

кадров отражаются на содержании страте-

гических задач образования. Их решение 

приводит к важным изменениям в личности 

школьника. Приоритетные задачи обучения 

указывают на пути достижения результата, 

а именно стратегической цели российского 

обучения. Правительственная стратегия 

модернизации образования, которая фор-

мулирует идеальные, перспективные, то 

есть стратегические, национальные цели 

образования в целом, является базисом 

2 Мечковская Н.Б. История языка и история коммуникации: от клинописи 

до Интернета: Курс лекций по общему языкознанию. М.: Флинта : Наука, 

2009. 584 с.; Швейцер А.Д. Современная социолингвистика: Теория, про-

блемы, методы. 2-е изд. М.: Книжный дом «ЛИБРОКОМ», 2009. 176 с.; 

Современный русский язык: Активные процессы на рубеже XX–XXI веков  / 

отв. ред. Л. П. Крысин. М.: Языки славянских культур : Ин-т русского языка 

им. В. В. Виноградова, 2008. 710 с.

3 Щукин А.Н. Лингводидактический энциклопедический словарь. М.: Аст-

рель : АСТ : Хранитель, 2007. 746 с.

4 Ейгер Г.В. Язык и личность. Харьков: ХГУ, 1991. 79 с.

5 Акишина А.А. Учимся учить: Для преподавателя русского языка как инос-

транного. 5-е изд., испр. и доп. М.: Русский Язык Курсы, 2008. 256 с.

6 Дудников А.В. Методика изучения грамматики в восьмилетней школе. М.: 

Просвещение, 1977. 304 с.
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стратегии обучения русскому языку в сов-

ременных условиях. 

Стратегическая цель обучения — это пре-

дусматриваемый, планируемый результат 

коллективных педагогических усилий и 

действий, который приводит к качественным 

изменениям в образовательном процессе, 

способствует дальнейшему успешному са-

моразвитию и самовоспитанию учащихся. 

Стратегическая цель зависит от насущных 

потребностей общества, определяется гос-

подствующей системой образования и соци-

альным заказом. Принято различать общую 

стратегическую цель, идеальную, и част-

ную — конечный результат. Между ними су-

ществует диалектическая взаимосвязь как 

между целым и его частями. Таким образом, 

для определения понятия «лингвометоди-

ческая стратегия обучения» следует руко-

водствоваться пониманием стратегической 

цели обучения. 

Итак, лингвометодическая стратегия обуче-

ния школьников русскому языку — созда-

ние педагогическими усилиями благоприят-

ной в лингвоэстетическом, интеллектуаль-

ном, информационно-коммуникативном 

смысле лингвометодической обучающей 

среды и поддержание совокупности ста-

бильных организационно-педагогических 

условий, обеспечивающих развитие компе-

тентного носителя русского языка, способ-

ного осваивать новые жизненные ситуа-

ции. 

Общая цель стратегии обучения ориенти-

рована на воспитание компетентного носи-

теля языка, а именно обеспечение требуе-

мого уровня лингвистической подготовки 

школьников для их адаптации в современ-

ных социокультурных условиях. Это опре-

делённое намерение, идеальная цель, на-

правленная на достижение ценностей обра-

зования, к ней можно только стремиться. 

Практические, частные, задачи связаны с 

обеспечением требуемого уровня сформи-

рованности общеучебной и предметных ви-

дов компетенций. Они могут рассматри-

ваться как автономные. К частным страте-

гическим задачам обучения русскому языку 

в русле образовательной политики России 

относятся следующие: овладение русским 

языком как средством общения в повсед-

невной жизни и учебной деятельности; ос-

воение знаний об устройстве языковой сис-

темы и закономерностях её функциониро-

вания; овладение школьниками культурой 

речи, видами речевой деятельности, прави-

лами использования языка в разных ситуа-

циях общения. 

Таким образом, стратегия обучения — ши-

рокое понятие, объединяющее несколько 

аспектов, открытое для последующих науч-

ных исследований, уточнения и нового под-

тверждения магистрального пути обучения. 

Это понятие подчёркивает зависимость пе-

дагогической структуры от социокультур-

ных условий среды, подчинённость методи-

ческой системы социолингвистическим 

факторам, то есть акцентирует явление ка-

узальности — причинную обусловленность 

выбора лингвометодических средств и ре-

сурсов для обучения в современных усло-

виях. Её принципы и структурные элементы 

могут быть использованы для объяснения 

новых ситуаций. 

На рис. 2 в формализованном виде пред-

ставлена взаимосвязь стратегии обучения 

русскому языку, её метасистем и подсис-

тем. Стратегия обучения русскому языку 

как система педагогической деятельности 

включает множество подсистем и, в свою 

очередь, входит в сложные системы — ме-

тасистемы, в качестве которых выступают 

социолингвистические факторы и образо-

вательная политика государства. 

Необходимость стратегического подхода к 

системе лингвистического образования 

возникает в силу того, что факторы совре-

менной языковой ситуации диктуют специ-

фические организационно-педагогические 

условия, критерии отбора содержания, за-

дачи и методы обучения. В концепции адап-

тивного развития системы обучения русс-

кому языку понятию «фактор» отведена 

одна из основополагающих позиций. 

В международной дидактике «фактор» со-

ответствует термину «переменная дидакти-

ческого процесса». В таком контексте рас-

сматриваются социолингвистические при-

чины (позитивные и негативные, объектив-

ные и субъективные), существенные 

обстоятельства, влияющие на выбор линг-

вометодических средств и ресурсов, на 

обучение русскому языку в современных 

условиях. Итак, формирование общеучеб-

ной компетенции школьников средствами 
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предмета в современных языковых услови-

ях осуществляется по трём направлениям:

— обучение школьников элементарным 

металингвистическим умениям с целью 

формирования лингвистического мировоз-

зрения и взгляда на язык как на социаль-

ный феномен;

— воспитание языкового эстетического 

вкуса и развитие лингвокреативных умений 

школьников средствами предметного со-

держания с целью формирования компе-

тентного и ответственного носителя родно-

го языка;

— формирование информационно-комму-

никативных умений школьников с целью 

адаптации во внешней среде информаци-

онного общества.

Вслед за концепцией государственных об-

разовательных стандартов и описанными в 

отечественной педагогике компонентами 

содержания образования, в структуре раз-

работанной системы лингвистической под-

готовки школьников в сложившейся языко-

вой ситуации выделены четыре компонен-

та: учебно-деятельностный, когнитивный, 

лингвоэстетический и информационно-ком-

муникативный (см. рис. 3). Содержательная 

часть методической системы формирова-

ния общеучебной компетенции отражает и 

описывает содержание каждого компонен-

та. Ниже представлено краткое описание 

каждого из компонентов лингвистической 

подготовки школьников в современной язы-

ковой ситуации.

Учебно-деятельностный компонент линг-

вистической подготовки предполагает ос-

воение школьниками общих способов учеб-

ной деятельности; накопление ими опыта 

осуществления деятельности в курсе русс-

кого языка: овладение приёмами постанов-

ки цели учебно-языковой деятельности, оп-

Государствен-
ный стандарт 
образования 

Социолинг-
вистические 

факторы 

Личность  
учащегося 

Содержание обучения 
русскому языку 

Методы и 
лингвометодические средства 

обучения русскому языку 
 

Стратегия обучения на основе концепции адаптивного развития  
системы обучения русскому языку 

Концепция  
модернизации  
образования 

Направления, линии, уровни, 
компоненты обучения 

русскому языку  
в современных условиях 

Рис. 2
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ределение содержания и последователь-

ности учебно-языковых действий, форми-

рование потребности в осуществлении 

самоконтроля; практическое применение 

представления результатов самостоятель-

ной учебно-познавательной деятельности. 

Общеучебные умения школьников в этом 

случае выполняют социальные функции, 

обеспечивая воспроизведение и сохране-

ние культурно-исторического опыта.

Учебно-деятельностный компонент систе-

мы обучения представлен совокупностью 

умений, значимых для общего лингвисти-

ческого образования (познавательными, 

регулятивными, коммуникативными и ин-

формационными). Реестр учебно-деятель-

ностного компонента составляют следую-

щие элементы: лингвометодические средс-

тва (лингвистическая задача, упражнение, 

учебный и методический инструментарий, 

школьный словарь); организационные фор-

мы (лингвистический эксперимент, лабора-

торный практикум). В состав учебно-де-

ятельностного компонента включены кри-

терии обученности: единица контроля, ма-

териал для контроля, типы лингвистических 

задач, показатели и измерители учебно-

языковой деятельности.

Когнитивный компонент лингвистической 

подготовки представляет собой совокуп-

ность лингвистических знаний, фактов, по-

нятий. Когнитивная составляющая — это 

информационная база образовательного 

процесса, включающая теоретические лин-

гвистические представления о языке как 

системе, о законах её функционирования, 

стилистических ресурсах и основных нор-

мах современного литературного языка, а 

также представление о языке как среде 

повседневного существования. Компонент 

включает знание разных способов взаимо-

действия с людьми, способов осуществле-

ния коммуникации, способов аналитико-

синтетической переработки источников ин-

формации и предъявления результатов са-

мостоятельной учебно-познавательной 

деятельности. Когнитивный компонент 

представлен: 

а) научными лингвистическими знаниями, 

понятийно-терминологическим аппаратом; 

б) сведениями о культуре речи и культуре 

речевого поведения; 

в) общей информацией о реальных ситуа-

циях привлечения лингвистических знаний. 

Когнитивный компонент аккумулирует пе-

дагогические усилия, направленные на 

формирование взгляда на язык как на объ-

ективно существующую систему общения 

людей, то есть на формирование лингвис-

тического мировоззрения. Он раскрывает 

характер отбора лингводидактического ма-

териала для системы развития металинг-

Рис. 3
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вистических умений школьников. Когнитив-

ный компонент предполагает развитие ме-

талингвистических умений школьников — 

осознанных практических действий по 

интерпретации и трансформации языково-

го материала, отражающихся в форме са-

мостоятельных суждений и теоретизирова-

нии на лингвистическую тему. 

Развитие элементарных металингвистичес-

ких умений носителя смыкается с эстети-

ческим отношением и к языку, и к речи, и к 

окружающей действительности. Задачи 

формирования эстетического чувства 

средствами родного языка, воспитания 

языкового эстетического вкуса ориентиру-

ют образовательный процесс на вычлене-

ние в новых условиях языковой ситуации 

специального ценностно-смыслового ком-

понента, который в интерпретации адаптив-

ной системы обучения получил наименова-

ние лингвоэстетического компонента. 

Лингвоэстетический компонент в системе 

лингвистической подготовки выполняет 

функцию ценностного компонента методи-

ческой системы — ориентира для выбора 

норм и правил поведения в окружающей 

среде. Причиной выделения этого компо-

нента стала необходимость установления и 

поддерживания традиции положительно 

оценивать людей за хорошее владение род-

ным языком, установки на совершенство-

вание знаний в области родного языка в 

течение всей жизни. Овладение нормами 

речевой этики и правилами речевого пове-

дения, стремление к совершенствованию 

собственной речи, неприятие небрежности 

и речевой беспомощности, речевого быто-

вого бескультурья положены в основу цен-

ностно-смыслового — лингвоэстетическо-

го — компонента. Помимо этого, компонент 

направлен на личностное совершенствова-

ние посредством:

• переноса учащимся лингвистических зна-

ний в новую жизненную ситуацию; 

• освоения школьником опыта творческой 

деятельности, интеллектуального самораз-

вития, эмоциональной саморегуляции;

• определения новых свойств, функцио-

нальных возможностей изученных лингвис-

тических явлений. 

В качестве результата воспитания рассмат-

ривается приобретение школьниками линг-

вокреативного опыта. Элементарные линг-

вокреативные умения — это практические 

действия, основанные на нестандартном, 

творческом использовании лингвистичес-

ких знаний в процессе коммуникации.

Информационно-коммуникативный компо-

нент лингвистической подготовки школьни-

ков обеспечивает навыки деятельности в 

информационном обществе: осуществлять 

поиск, анализ, переработку, сохранение, 

трансляцию, преобразование и интерпрета-

цию информации. В условиях ресурсного 

центра лингвистической подготовки приоб-

ретается опыт общения с реальными объ-

ектами информационных технологий. Ре-

зультатом обучающей деятельности явля-

ются информационно-коммуникативные 

умения школьников — практические дейс-

твия по восприятию, конструированию и 

оцениванию нехудожественного текста, 

обеспечивающие целенаправленную само-

стоятельную деятельность по удовлетворе-

нию индивидуальных информационных 

потребностей с использованием традици-

онных и компьютерных средств.

Конструкт системообразующего звена раз-

работанной теории «Стратегия обучения на 

основе концепции адаптивного развития 

систем обучения русскому языку», пред-

ставленный на рис. 4, включает элементы, 

основными из которых являются механизм 

проектирования стратегии обучения и при-

нципы обучения в условиях современной 

языковой ситуации.

Механизм проектирования стратегии обу-

чения школьников русскому языку форми-

ровался на основе учёта динамики разви-

тия традиционных систем и коммуникатив-

но-деятельностной системы обучения русс-

кому языку. Существенное влияние на 

выбор принципов эффективного обучения 

и обеспечения требуемого уровня лингвис-

тической подготовки школьников оказала 

общая методология обоснования теории 

обучения русскому языку. Практическая ре-

ализация стратегии обучения русскому 

языку направлена, прежде всего, на выпол-

нение таких принципов, как адаптивное 

развитие системы лингвистической подго-

товки школьников в условиях сложившейся 

языковой ситуации и эффективного исполь-

зования современных лингвометодических 

средств и ресурсов.
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Следовательно, возникает потребность в 

конкретизации стратегии обучения на осно-

ве концепции адаптивного развития мето-

дической системы, в уточнении и описании 

составляющих указанной стратегии. 

В качестве следующего шага в развитии 

теоретических положений избрано опре-

деление категорий стратегии обучения. К 

таковым относятся главные элементы: 

цель, задачи, принципы, поддерживаю-

щие композицию, стратегические направ-

ления обучения, этапы осуществления де-

ятельности. Наиболее значимые элемен-

ты концепции обучения представлены на 

рис. 5.

Защищаемая концепция принадлежит к де-

ятельностному типу, так как характеризует 

деятельность субъектов обучающей среды, 

их свойства. В соответствии с деятельност-

ным подходом к исследованию, помимо 

главных элементов стратегии обучения, вы-

делены следующие: 

 

Механизм проектирования 

стратегии обучения 

 

 

Методологические  
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системы 
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развития 

коммуникативно-
деятельностной 
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русского языка 

 
Общая методология 

обоснования  
методической  
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русскому языку 

Развитие методологии 
обоснования  

методической теории 
в условиях 
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фундаментального 

знания 

Пути практической реализации стратегии обучения 

СТРАТЕГИЯ ОБУЧЕНИЯ 
НА ОСНОВЕ КОНЦЕПЦИИ АДАПТИВНОГО РАЗВИТИЯ 

МЕТОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ РУССКОГО ЯЗЫКА 

 
Принципы 

и научно-методический  
аппарат  

эффективного обучения 
русскому языку  

в современных условиях 

Рис. 4
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ЛИНГВОМЕТОДИЧЕСКАЯ СТРАТЕГИЯ ОБУЧЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ 
РУССКОМУ ЯЗЫКУ В СОВРЕМЕННОЙ ЯЗЫКОВОЙ СИТУАЦИИ
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1) активной действующей силой стратегии 

обучения — субъектом действия — высту-

пают школьники и их родители, педагоги-

ческие кадры, административный аппарат, 

студенты-практиканты, стажёры; 

2) объектом воздействия является учебно-

языковая среда и система лингвистической 

подготовки школьников;

3) среда, к которой относится субъект дейс-

твия, — повседневное языковое существо-

вание;

4) среда, к которой относится объект дейс-

твия, — совокупность педагогических усло-

вий, обеспечивающих действие методичес-

кой системы обучения;

5) средства действия субъекта — лингводи-

дактический материал, методы усвоения 

лингводидактического материала, средства 

организации обучения.

Реализуется лингвометодическая концепция 

на учебных и внеучебных занятиях по русс-

кому языку с помощью методов и лингвоме-

тодических средств и ресурсов обучения в 

специально организованном пространс-

тве — лингвометодической обучающей сре-

де. Лингвометодическая обучающая среда 

есть целостная совокупность условий, обес-

печивающих познавательную и учебно-ис-

следовательскую лингвистическую деятель-

ность учащихся; пространство, в котором 

поддерживаются единые принципы обуче-

ния родному языку, обеспечивается взаимо-

связь лингвометодических средств и ресур-

сов обучения, сохраняется преемственность 

образовательных структур.

Приоритетная цель обучения школьников 

русскому языку в современной языковой 

ситуации достигается через инновацион-

ный процесс — формирование общеучеб-

ных компетенций школьников в курсе русс-

кого языка, которые конкретизируются в 

овладении ими элементарными навыками 

металингвистической деятельности, в раз-

витии лингвокреативных и информацион-

но-коммуникативных умений. Достижение 

приоритетной цели предполагает решение 

конкретных задач: 

• во-первых, формирование в условиях об-

разовательного учреждения лингвометоди-

ческой обучающей среды, учитывающей 

факторы современной языковой ситуации; 

• во-вторых, создание и поддержание со-

вокупности стабильных организационно-

педагогических условий, обеспечивающих 

одновременное освоение школьниками 

в курсе русского языка видов компетенций, 

в развитии языкового эстетического вкуса; 

• в-третьих, организация подготовки и про-

фессионального совершенствования педа-

гогических кадров.

Формирование лингвометодической обуча-

ющей среды, учитывающей факторы сов-

ременной языковой ситуации, влечёт за 

собой методическое совершенствование и 

дидактическое конструирование языкового 

материала в соответствии с научной логи-

кой содержания лингвистической подготов-

ки школьников, а также структуризацию 

лингвометодических средств и ресурсов 

обучения родному языку, востребованных в 

современных условиях. Генеральной идеей 

выступает комплектование актуальной с 

точки зрения потребностей повседневного 

языкового существования учебной лингвис-

тической информации в дидактические 

единицы.

Поддержание стабильных организационно-

педагогических условий лингвистической 

подготовки в образовательном учреждении 

требует поиска современного инструмента 

решения общей задачи. Центром, форми-

рующим и поддерживающим заданные ор-

ганизационно-педагогические условия, 

обеспечивающим доступ к лингвометоди-

ческим средствам и ресурсам, является 

современный кабинет русского языка. 

Организация подготовки и профессиональ-

ного совершенствования педагогических 

кадров предполагает выработку системы 

мер, практических рекомендаций и мероп-

риятий по обеспечению лингвометодичес-

кой деятельности учителя-словесника в 

контексте модернизации образовательного 

процесса обучения русскому языку.

Анализ состояния лингвистической подго-

товки школьников и профессиональной 

подготовки учителей русского языка, а так-

же приоритетная цель и частные задачи 

лингвометодической стратегии обучения 

школьников родному языку в современной 

языковой ситуации позволили определить 

стратегические направления организации 

обучения, а именно: научно-методическое, 

кадровое, организационное и информаци-

онное. Этапы организации педагогической 
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деятельности в рамках стратегии представ-

ляют собой последовательное осуществле-

ние действий по созданию и поддержанию 

лингвометодической обучающей среды. 

По сути, управление образовательным про-

цессом осуществляется путём проектиро-

вания и интенсификации коллективных уси-

лий словесников по созданию в школе 

учебно-языковой среды. Пропедевтичес-

кий, конструктивный, технологический и 

оценочный этапы образуют цикл действий. 

Пропедевтический этап выполняет функ-

цию ориентировки и подготовки: осознаёт-

ся проблема и потребность в создании раз-

вивающей лингвометодической среды. На 

подготовительном этапе уточняются цель и 

задачи по формированию обучающей сре-

ды, определяются психолого-педагогичес-

кие, методические, технические ресурсы и 

выявляется потенциал учебного заведения, 

прогнозируются ход и результаты образо-

вательного процесса. Результатом первого 

этапа является программа осуществления 

мероприятий по организации лингвомето-

дической среды и согласованию действий 

педагогического коллектива. 

На втором этапе, конструктивном, осущест-

вляются исполнительские действия, реали-

зуется выработанная программа на основе 

научно-методических, организационно-пе-

дагогических и технических мероприятий. 

Её результатом является функционирова-

ние современного кабинета русского языка 

как ресурсного центра адаптивной лингвис-

тической подготовки школьников и профес-

сионального совершенствования учителей 

русского языка. 

Завершающим этапом технического обес-

печения предметного кабинета является 

технологический, который предполагает 

объединение лингвометодических средств 

и ресурсов в единое образовательное про-

странство. 

Оценочный этап выполняет рефлексивную 

функцию: осуществляется анализ реализа-

ции намеченной программы, сверяются по-

лученные результаты с поставленной це-

лью, формулируются корректировочные 

действия по отношению к составу и струк-

туре разработанной программы мероприя-

тий по поддержанию организационно-педа-

гогических условий.

Цикл дидактических действий способствует 

решению сформулированных задач страте-

гии, но не раскрывает дальнейшую работу, 

которая связана с организацией и управле-

нием лингвометодической обучающей сре-

дой. Сегодня плодотворно рассматривать 

современный кабинет русского языка как 

ресурсный центр обучения в школе родно-

му языку и речи, повышения профессио-

нальной квалификации учителя-словесни-

ка7. Это центр, который осуществляет пла-

номерную, последовательную деятельность 

в образовательном учреждении по воспита-

нию сознательного отношения к русскому 

родному языку как духовной ценности, 

средству общения и получения знаний в 

разных сферах человеческой деятельнос-

ти. Задачами ресурсного центра являются: 

1) организация учебной деятельности и 

обучающей деятельности субъектов обра-

зовательного процесса в условиях инфор-

матизации и компьютеризации общества; 

2) осуществление внеклассной и воспита-

тельной работы по предмету; 

3) обеспечение условий для углублённой 

работы по русскому языку; проведение фа-

культативных занятий и элективных кур-

сов; 

4) содействие в дифференцированной ра-

боте — организация занятий с неуспеваю-

щими и отстающими по русскому языку; 

5) осуществление методической и исследо-

вательской деятельности учителей-словес-

ников; 

6) подготовка молодых специалистов, орга-

низация научно-педагогической и научно-

исследовательской практики студентов, ба-

калавров и магистров педагогического и/

или филологического образования. 

Дидактическая целесообразность органи-

зации ресурсного центра в условиях каби-

нета русского языка состоит в том, что 

только в нём аккумулированы необходимые 

и достаточные современные материальные 

средства обучения. Качество обучения в 

специализированном центре зависит от не-

скольких факторов: качества оснащения 

современным оборудованием; знания учи-

телем фонда оборудования и информаци-

онно-образователь-

ных ресурсов и 

уровня профессио-

нальных умений в 

применении этих 

7 Гац И.Ю. Современный кабинет русско-

го языка : Учебно-методическое пособие. 

М.: Дрофа, 2010. 238 с. (Современный 

кабинет).
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средств; систематического и планового ис-

пользования информационно-образова-

тельных технологий в учебном процессе; 

методически грамотного применения на 

уроках русского языка дидактических 

средств.

Педагогический замысел стратегии обуче-

ния русскому языку в современных языко-

вых условиях состоит в том, чтобы органи-

зовать такой учебный процесс, который в 

наибольшей степени приближался бы к ре-

ализации принципа связи теории и практи-

ки в лингвистической подготовке учащихся 

5–9 и 10–11 классов. В качестве прямого 

объективного результата обучения выдви-

гается общеучебная компетенция, сформи-

рованная на основе развития и расширения 

металингвистических, лингвокреативных и 

информационно-коммуникативных умений. 

Накопление школьниками личного языко-

вого опыта, опыта освоения социальных ус-

ловий является субъективным результатом 

обучающей деятельности учителя, ориенти-

рующегося в факторах современной языко-

вой ситуации. Практическая реализация 

лингвометодической стратегии обучения 

русскому языку, организация обучающей 

среды — ресурсного центра, формирующе-

го и поддерживающего заданные организа-

ционно-педагогические условия, обеспечи-

вающего доступ к лингвометодическим 

средствам и ресурсам, — является косвен-

ным результатом деятельности.

В рамках опытно-экспериментальной рабо-

ты автором велось наблюдение в трёх на-

правлениях обучающей деятельности: 

• во-первых, анализ того, что является со-

держанием лингвистической подготовки 

(с позиции учителя, с позиции ученика, с 

позиции эксперта); 

• во-вторых, анализ лингвометодических 

средств (методов, организационных форм, 

технических средств обучения); 

• в-третьих, анализ образовательных ре-

зультатов школьников. 

Во время проведения опытно-эксперимен-

тальной работы лингвометодические средс-

тва обучения, находящиеся в ресурсном 

центре русского языка, обеспечивали бла-

гоприятные условия для коллективных и ин-

дивидуально-групповых занятий. Экспери-

ментальная работа позволила сделать вы-

вод об ожидаемых результатах лингвисти-

ческой подготовки школьников 5–11 

классов, приобретающих новый опыт в ус-

ловиях современной языковой ситуации. 

Так, школьник 5–9 классов овладевает опы-

том описания лингвистического явления и 

формулирования вопроса на лингвистичес-

кую тему и работы с лингвистической ин-

формацией; опытом применения лингвис-

тических словарей и справочников; опытом 

продуцирования вторичных текстов. Школь-

ник 10–11 классов овладевает опытом ис-

пользования лингвистического аппарата 

для описания языковых закономерностей; 

опытом интерпретации исходной лингвис-

тической информации, самоанализа собс-

твенной познавательной деятельности и 

опытом лингвистического самообразова-

ния. 

Анализ результатов опытно-эксперимен-

тальной проверки формирования обще-

учебных умений средствами школьного 

курса русского языка показал, что разум-

ное взаимодействие и методическая рит-

мичность в развитии металингвистических, 

лингвокреативных и информационно-ком-

муникативных умений школьников расши-

ряет их эмоциональный опыт, ведёт их к 

осознанному пониманию родного языка как 

явлению культуры. Обращение учителя к 

нетрадиционному дидактическому матери-

алу, актуальному в современной языковой 

ситуации, эстетизирует образовательный 

процесс, обогащает арсенал средств изуче-

ния родного языка, питает эмоции школь-

ников, наполняет их учебно-познаватель-

ную деятельность радостью открытия и 

творчества. 

Привлечение внимания школьников к про-

блемам повседневного языкового сущест-

вования, к изменениям в повседневном об-

щении демонстрирует им универсальный 

характер курса русского языка, оказывает 

положительное воздействие на воспитание 

и развитие ответственного носителя языка. 

Таким образом, в условиях модернизации 

обучения русскому языку и динамичных об-

щественных преобразований был выделен 

и обоснован вектор обеспечения качест-

венной лингвистической подготовки школь-

ников посредством формирования их об-

щеучебной компетенции.  �


