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Современная реальность требует от чело-

века множество умений: анализировать си-

туацию, принимать решения в нестандарт-

ных случаях, ставить перед собой цель, со-

ставлять план по её достижению, реализо-

вывать этот план, выдвигать и доказывать 

гипотезы, владеть современными техноло-

гиями, в том числе информационными, 

и т.д. Именно поэтому акцент в целях, стоя-

щих перед современной школой, сделан 

на овладении учениками ключевыми компе-

тенциями: ценностно-смысловые, обще-

культурные, учебно-познавательные, ин-

формационные, коммуникативные, личного 

самосовершенствования (А.В. Хуторской). 

Задача учителя — формирование у школь-

ников ключевых компетенций.

Возникает вопрос: какие условия необходи-

мы для решения этой задачи?

Компетентностный подход определяется 

как подход, концентрирующий внимание 

на результате образования, причём в качест-

ве результата рассматривается не сумма ус-

военной информации, а способность челове-

ка действовать в различных ситуациях, в том 

числе в ситуациях не-

определённости1.

При реализации ком-

петентностного под-

хода важным стано-

вится личность ученика, обучение приобре-

тает личностно-ориентированную направ-

ленность. Иными словами происходит 

переход от обучения школьника к его обра-

зованию, а затем к самообразованию. Имен-

но поэтому к математическому содержанию 

предъявляются определённые требования: 

оно должно иметь ценность для учащихся, 

быть значимым, интересным, носить приклад-

ной характер. Взаимодействие учителя и уча-

щихся на уроке должно измениться: учитель 

больше выполняет не функцию информато-

ра, а функцию организатора учебного про-

цесса (тьютора). Ученики в большей степени 

работают самостоятельно: отыскивают нуж-

ную информацию, анализируют её, перераба-

тывают, представляют и т.п.

Ключевые компетенции формируются у школь-

ников при условии их систематического вклю-

чения в самостоятельную учебную деятель-

ность. Особую роль при этом играет работа 

учеников над учебными проектами, в ходе ко-

торой они осуществляют, как правило, де-

ятельность проблемно-поискового характера. 

Среди педагогических технологий, позволяю-

щих включить ребёнка в значимую для него 

деятельность, специального внимания заслу-

живает технология «Метод проектов».

Метод проектов — это способ достижения 

дидактической цели через детальную разра-

ботку проблемы (технологию), которая долж-

1 Проектирование компетентностно-ори-

ентированных рабочих программ учебных 

дисциплин (модулей), практик в составе 

основных образовательных программ, 

реализующих ФГОС ВПО. М., 2009.
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на завершиться вполне реальным, осязае-

мым практическим результатом, оформлен-

ным тем или иным образом (Е.С. Полат).

Основная идея проектной технологии была 

сформулирована её основателями (Дж. Дьюи, 

В.Х. Килпатрик): с большим увлечением 

ребёнком выполняется только та деятель-

ность, которая выбрана им самим. Метод про-

ектов даёт возможность мотивировать учени-

ков, так как перед ребятами возникает значи-

мая для них проблема, побуждающая внут-

ренний положительный интерес к учению.

Особенность метода проектов заключается 

в рациональном сочетании учениками тео-

ретических знаний и их практических при-

менений для решения реальных проблем.

В условиях проектной технологии ученик осу-

ществляет специфический вид деятельнос-

ти — проектную деятельность. Проектная де-

ятельность основана на теоретической про-

работке и практической реализации школьни-

ками решения практико-ориентированных 

задач (проблемы); в результате школьник 

производит продукт, обладающий субъектив-

ной (иногда объективной) новизной2.

Каждый этап проектной технологии способс-

твует формированию той или иной совокуп-

ности ключевых компетенций. В целом про-

ектная деятельность позволяет школьнику 

на фоне положительной мотивации узнавать 

не только теоретические знания, но и осваи-

вать предметные (практические), а также 

проектные умения3. Среди проектных уме-

ний ниже речь будет идти о (об):

• распознавании проблемы и преобразова-

нии её в цель предстоящей работы;

• планировании работы;

• поиске и привлечении нужных ресурсов;

• реализации плана и при необходимости 

внесении в него изменений;

• представлении результатов своей работы;

• оценивании достигнутых результатов 

и анализе допущенных ошибок.

Проектная деятельность в учебном проекте 

подчинена определённой логике, которая 

реализуется в последовательности её эта-

пов (В.В. Гузеев):

• подготовка или погружение в проект;

• планирование;

• исследование;

• результаты и выводы;

• представление или отчёт;

• оценка и рефлексия.

В статье мы раскроем лишь некоторые прак-

тические приёмы, позволяющие организо-

вать проектную деятельность школьников.

Распознавание учениками проблемы явля-

ется одним из важных умений, развиваю-

щихся у школьников в рамках проектной 

технологии. Это умение начинает формиро-

ваться на этапе подготовки или погружения 

в проект. Если школьник увидел проблему 

и осознал её, то это, как говорил С.Л. Ру-

бинштейн, является первым признаком 

мыслящего человека: «Только для того, кто 

не привык самостоятельно мыслить, не су-

ществует проблем; всё представляется са-

мо собой разумеющимся лишь тому, чей 

разум ещё бездействует»4.

Роль проектной технологии для формирова-

ния мотивации школьников сложно переоце-

нить. Мотивировать учащихся — значит за-

тронуть их важные личные интересы, создать 

им условия для реализации себя в процессе 

обучения. Мотив, который осознан учеником, 

по мнению А.Н. Леонтьева, выполняет роль 

общей цели деятельности, превращается 

в мотив-цель. Мотив помогает ребёнку при-

нять цель, заданную извне, или поставить её 

самому. Внешние, по отношению к ученику, 

цели становятся его внутренними целями. 

Цель приобретает личностную значимость 

для ребёнка, а следовательно, велика веро-

ятность того, что при определённых услови-

ях школьник будет готов к самостоятельному 

распознаванию, формулированию проблемы 

и цели предстоящей деятельности.

В практике обучения для формирования у 

школьников умений распознавать проблему 

и преобразовывать её в цель предстоящей 

работы целесообразно использовать поста-

новку проблемной ситуации5.

2 Тарасова И.П. Метод проектов в образовательном учреждении // При-

ложение к журналу «Профессиональное образование». 2004. № 12.

3 Ступницкая М.А. Новые педагогические технологии: учимся работать 

над проектами. Ярославль: Академия, 2008. 256 с.

4 Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. СПб. : Питер, 2000. 712 с.

5 Лернер И.Я. Проблемное обучение. М.: Знание, 1974. 64 с.; Махму-

тов М.И. Организация проблемного обучения в школе. Книга для учите-

лей. М.: Просвещение, 1977. 240 с.
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Часто для того, чтобы ученик увидел и сфор-

мулировал проблему, проводится «мозго-

вой штурм». В этом случае, учащиеся инди-

видуально или в микрогруппах осуществля-

ют поиск проблем, отбирают лучшие вари-

анты, идеи, защищают их, обосновывают 

свою точку зрения. Отметим, что «мозговой 

штурм», как приём активизации учебной 

деятельности учеников, характерен для про-

ектной деятельности в целом.

Проектная деятельность предполагает 

не только формулирование некоторой учеб-

ной проблемы, но и процесс её раскрытия, 

решения, включающий чёткое планирова-

ние действий, реализацию плана решения 

этой проблемы.

Осуществление планирования часто вызы-

вает у школьников трудности. Например, 

задание «Составь план решения задачи» 

учениками понимается как требование «Ре-

ши задачу». Надо заметить, что в школьных 

учебниках практически отсутствуют задачи, 

непосредственно направленные на форми-

рование умений планировать.

Планирование связано с организацией де-

ятельности ученика, в частности проектной, 

а именно — с построением системы воз-

можных действий (В.В. Давыдов). Поэтому 

для формирования умения у школьника 

планировать решение проблемы учитель 

должен создать условия, в которых учащий-

ся продумывал бы каждый последующий 

шаг решения, на всех этапах планирования 

мог бы дать отчёт о предусматриваемых 

действиях, вносить изменения в план с учё-

том новых условий и объяснять трудности, 

возникшие при составлении плана.

Построенный план выполнения действий 

приводит ученика к тому или иному способу 

решения задачи (задача может иметь не-

сколько способов решения и каждый способ 

раскрывается через определённый план). 

Этот способ ученик фиксирует для себя 

в удобной, понятной форме: в виде плана, 

схемы и т.п. Другими словами, создаётся 

ориентировочная основа действий (ООД), 

способ решения, условно говоря, обобща-

ется. Затем уже с помощью ООД ребёнок 

решает предложенную задачу. Более того, 

ООД даёт возможность выяснить: можно ли 

выделенным способом решать другие зада-

чи, и какие именно.

Таким образом, одной из характерных черт 

проектной деятельности является предва-

рительное планирование работы учениками 

самостоятельно или совместно с учителем, 

которое подразумевает разбиение всего пу-

ти — от исходной проблемы до получения 

результата — на отдельные этапы с конк-

ретными промежуточными задачами 

для каждого этапа, определение способов 

решения этих задач.

Осуществление учениками плана работы 

над проектом тесно связано с формирова-

нием умений отыскивать и привлекать не-

обходимые для исследования проблемы ре-

сурсы. Эти умения развиваются на этапе 

исследования проблемы, на котором школь-

ники не только изучают литературу и другие 

источники информации, отбирают инфор-

мацию, но и проводят различные опыты, эк-

сперименты, наблюдения, исследования, 

опросы и т.п. Заметим, что выполнение 

учебных действий по реализации плана ре-

шения требует от ученика осознанности: 

на любом этапе решения он должен уметь 

объяснять, что и для чего делает.

Реализация учителем условий для форми-

рования проектных умений на этапах поста-

новки проблемы, составления плана её ре-

шения и реализации этого плана является 

гарантом того, что ученики не получат зна-

ния в готовом виде. При этом будут созданы 

условия для самостоятельного осознанного 

приобретения школьниками знаний, а так-

же умений их использовать для решения 

практических, личностно-значимых задач.

Проектная деятельность подразумевает обя-

зательное представление учениками резуль-

татов исследования проблемы. Для этого 

ребята анализируют, обобщают полученные 

данные и формулируют на этой основе собс-

твенную точку зрения на исходную проблему 

проекта, способ её решения, выбирают фор-

му представления результатов работы (в за-

висимости от вида проекта, это может быть 

сайт, презентация, стенгазета, буклет и др.) 

и т.п. Перечисленные действия составляют 

проектное умение школьников представлять 

результаты своей работы. Как правило, оно 

формируется на этапах «результаты и выво-

ды» и «представление или отчёт».

Любая осознанная деятельность, в том чис-

ле и проектная, обязательно включает в се-
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бя формирование умений оценивать достиг-

нутые результаты и анализировать допущен-

ные ошибки. На этапе оценки и рефлексии 

ребята должны взглянуть на себя со сторо-

ны, критически оценить собственный опыт, 

полученные результаты, соотнести их с про-

блемой, с поставленной целью деятельнос-

ти, проанализировать допущенные ошибки. 

Для этого ученикам необходимо, по крайней 

мере, уметь отвечать себе на вопросы «Что 

для меня было трудным? Почему?», «Чему 

я научился?», «Чему мне необходимо на-

учиться?» и т.п. А задача учителя — помо-

гать ученикам формулировать эти вопросы, 

конкретизировать ответы, обобщать и под-

водить общий вывод по работе каждого уче-

ника, микрогруппы, класса, отмечая при этом 

достоинства и недостатки в осуществлении 

проектной деятельности, на которые школь-

никам следует обратить особое внимание. 

Всё перечисленное служит предпосылкой для 

осуществления учащимися самоконтроля 

и самооценки и является основой для форми-

рования у ребят интереса к самопознанию, 

саморазвитию и самосовершенствованию.

Раскрытые особенности организации про-

ектной деятельности подтверждают факт 

о том, что метод проектов является эффек-

тивной основой для её формирования. Кро-

ме того, эти особенности раскрывают усло-

вия формирования проектных умений 

на каждом конкретном этапе проектной тех-

нологии.

Говоря о методе проектов, следует отметить, 

что все создаваемые учебные проекты отли-

чаются друг от друга в зависимости от вида 

деятельности, количества учеников, сроков 

исполнения и т.д. Поэтому, разрабатывая 

проект, необходимо иметь в виду признаки 

и характерные черты каждого из них. Под-

робно различные виды проектов описаны 

в соответствующей методической литерату-

ре. Мы приведём лишь некоторые, наиболее 

распространённые в практике обучения, 

классификации проектов:

по продолжительности проведения:

• краткосрочный,

• средней продолжительности (1–2 мес.),

• долгосрочный (до года);

по доминирующему в проекте методу или 

виду деятельности:

• исследовательский,

• творческий,

• ролево-игровой,

• информационный (ознакомительно-ори-

ентировочный),

• предметно-ориентировочный.

В учебной практике чаще всего встречают-

ся смешанные типы проектов.

Учитель должен продумать то, как можно 

вовлечь учеников в проектную деятель-

ность. Если школьники ещё не работали 

над проектами, то сначала необходимо вы-

бирать такие учебные темы, в которых мож-

но использовать краткосрочные проекты. 

Темы проектов должны относиться к неко-

торому практическому, жизненно важному 

для учеников вопросу, вместе с тем требую-

щему привлечения знаний учащихся по раз-

ным школьным предметам, подключения 

творческого мышления и т.п. Реализация 

краткосрочных проектов на первых этапах 

использования проектной технологии поз-

волит ребятам учиться работать «по-ново-

му», и наряду с этим получить естественную 

интеграцию знаний.

Проектная технология помогла нам разра-

ботать и провести ряд уроков математики, 

на которых создавались условия для посте-

пенного овладения учениками проектных 

умений.

Приведём один из уроков, направленных 

на формирование у школьников проектных 

умений. Тема этого урока — «Вероятность 

событий» (учебник «Математика», 6 кл., 

Г.В. Дорофеев, И.Ф. Шарыгин). Тема вы-

брана неслучайно, так как помогает ребя-

там ответить на значимые для них вопросы: 

как спланировать свои действия, чтобы до-

биваться успехов в жизни; что нужно де-

лать, чтобы лучше учиться? и т.п.

На основе описанных в статье приёмов, 

позволяющих создать условия для форми-

рования проектных умений, мы спланирова-

ли и реализовали в выбранной теме крат-

косрочный предметно-ориентированный 

проект «Как быть успешным в обучении?».

Цель: расширить знания учащихся о веро-

ятности событий; с помощью этих знаний 

формировать умение оценивать жизненные 

ситуации и строить свою линию поведения 

для успешного обучения.
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Краткое описание урока

Этап
организации
проектной

деятельности

Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Подготовка 
или погруже-
ние в проект

Вокруг нас постоянно происходят разные 
события. Например: урок математики 
проводит учитель математики; за отлич-
ный ответ школьник получил двойку; 
ученик оставил тетрадь дома.
Каждое из перечисленных событий отно-
сится к определённому виду

Какие виды событий вы знаете?
На слайде появляется схема:

Достоверные, невоз-
можные и случайные 
события

Привлекаются знания 
и опыт учащихся 
(в повседневной жиз-
ни им постоянно при-
ходится определять 
вид событий для оцен-
ки той или иной ситуа-
ции)

Выполните устно задание: «Определите 
и обоснуйте вид событий:
• все предметы падают вниз;
• летних каникул не будет;
• кубик с пронумерованными гранями 
от 1 до 6 упадёт на грань с номером 7;
• при включении света лампочка перего-
рит;
• в мае 32 дня;
• учебный год закончится;
• новый телевизор сломается на 3-й год 
работы;
• между числами 1 и 2 взяли наугад чис-
ло, и оно оказалось натуральным;
• при подбрасывании монеты выпадет 
орёл;
• после 31 декабря наступит 1 января;
• выбранный наугад человек — рыжево-
лосый;
• каждый год человек становится стар-
ше;
• 100 следует за числом 99»

(На слайде сначала по-
являются в три столбца 
слова «Невозможное 
событие», «Случайное 
событие», «Достовер-
ное событие». Затем 
после каждого ответа, 
по щелчку, события 
встают в нужный стол-
бец)

Обоснование ответа 
опирается на здравый 
смысл, поэтому не вы-
зывает затруднений

Человека интересует не само событие 
как таковое, а вероятность его наступле-
ния. Люди издавна пытались оценивать 
вероятность разных событий.
Например, древние полководцы, гото-
вясь к бою, надеялись не только на доб-
лесть и искусство воинов. Из наблюде-
ний и опыта военного руководства они 
пытались оценить вероятность того, что 
возвратятся домой со щитом или 
на щите, знали, когда принимать бой, 
а когда уклониться от него. Они не были 
рабами случая

Учитель подчёркивает 
значимость умения 
правильно оценивать 
вероятность наступле-
ния какого-либо собы-
тия в жизни

событие 

случайное невозможное 

достоверное 
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Этап
организации
проектной

деятельности

Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Умение оценивать вероятность разных 
видов событий поможет и вам быть ус-
пешными в разной деятельности, в част-
ности, в учении. Какие вопросы у вас 
возникают?

Как умения оценивать 
вероятность событий 
помогут достичь успе-
хов в учении? Что надо 
делать для того, чтобы 
быть успешными в уче-
нии? Как быть успеш-
ным учеником? Когда 
в учении приходит ус-
пех? и др.

Создаётся личностно 
ориентированная си-
туация в контексте 
новых знаний и уме-
ний, а также жиз-
ненного опыта уча-
щихся.
Вопросы ребят пока-
зывают, что они обна-
руживают для себя 
личностный смысл 
и потому готовы при-
нять цель, предложен-
ную извне

Как вы думаете, чему мы будем учиться 
на уроке?

Используя оценку ве-
роятности событий, 
учиться быть успешны-
ми в учении (формули-
ровка появляется 
на доске в результате 
совместного обсужде-
ния учителя с учащи-
мися)

Цель учителя стано-
вится собственной це-
лью ученика, её до-
стижение значимо 
для ребёнка. Таким 
образом, ученик рас-
познаёт проблему 
и преобразует её 
в цель предстоящей 
работы

Запишем тему урока: Вероятности собы-
тий. Успех в учении

Ребята пишут тему 
урока в тетрадях

Проблему мы сформулировали. Какие 
шаги нам необходимо выполнить для её 
решения?

Учащиеся в группах 
обсуждают план реше-
ния учебной проблемы. 
После совместного об-
суждения а) учащихся, 
б) учителя и учащихся 
на доске появляется 
план

Формируется умение 
планировать работу

План
1. Оценка вероятности наступления со-
бытий.
2. Связь между вероятностями событий 
и успехом в учении

План отражает со-
держательную сторо-
ну деятельности (те-
оретические знания) 
учащихся. В плане 
пока отсутствует её 
организационная 
сторона

Для осуществления первого пункта пла-
на выполните задание (на слайде): «Бро-
сают игральный кубик. Определите вид 
событий и оцените вероятность наступ-
ления каждого события:
А: выпадет семь очков;
В: выпадет меньше десяти очков;
С: выпадет чётное число очков;
D: выпадет пять очков»

Начало реализации 
намеченного плана
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Этап
организации
проектной

деятельности

Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Для того чтобы каждый из вас был 
включён в работу, выполнять задание 
будете в парах. Время — три минуты. 
В случае необходимости, проведите эк-
сперимент (десять опытов) с кубиком 
(кубики находятся на свободной парте 
в коробке)

Работают в парах, 
вполголоса обсужда-
ют полученные ре-
зультаты

Сотрудничая со сверс-
тниками, ученик усва-
ивает содержание 
учебного предмета 
и способы взаимо-
действия друг с дру-
гом. Работа в парах 
позволяет ученикам 
обсуждать, выступать 
в роли пропонента или 
оппонента, искать ар-
гументы «за» и «про-
тив». Осуществляются 
взаимоконтроль и вза-
имооценка, на основе 
которых формируются 
самоконтроль и само-
оценка

Отвечать будете парами: первый назы-
вает событие и указывает, обосновывая, 
его вид; второй — раскрывает, какова 
вероятность события.
Результат будет отображаться на слайде 
в таблице, и вы сможете проверить пра-
вильность ответа

Выполняются само-
контроль и самооцен-
ка

(А — невозможное, т.к. событие про-
изойти не может: ни на одной грани ку-
бика нет семёрки. Вероятность этого со-
бытия равна нулю ввиду того, что оно 
не происходит.
В — достоверное, т.к. на гранях кубика 
находятся числа от 1 до 6. Значит, 
при любом броске всегда выпадет чис-
ло, меньшее десяти. Вероятность этого 
события равна 1, т.к. оно происходит 
каждый раз при проведении испытаний)

Ученики говорят снача-
ла о событиях А и В, 
затем — С и D.
С — случайное, т.к. 
оно может произойти 
или не произойти. 
Для определения ве-
роятности его наступ-
ления необходимо 
проводить опыты. 
Из десяти опытов со-
бытие С у нас про-
изошло четыре раза. 
Можно сказать, что ве-
роятность события 
С — это число, мень-
шее 1, но больше 0.
D, как и С, случайное 
событие, т.к. оно мо-
жет произойти или 
не произойти. Для оп-
ределения вероятности 
его наступления необ-
ходимо также прово-
дить опыты. Из деся-
ти опытов событие D 
у нас произошло 
два раза. Вероятность 
события D число, нахо-
дящееся между 0 и 1 

Выполняются само-
контроль и самооцен-
ка
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Этап
организации
проектной

деятельности

Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Какое из событий вероятнее: В или С? Событие В. Оно досто-
верное. Следовательно, 
вероятность его наступ-
ления — стопроцентная

Вопросы учителя на-
правлены на переос-
мысление учащимися 
полученных результа-
тов и подготовки к са-
мостоятельному фор-
мулированию общих 
выводов о вероятности 
событий разных видов

Какое из случайных событий C или 
D скорее всего произойдёт?

Событие С, т.к. у него 
шансов больше, чем у D

В каких пределах находится число, пока-
зывающее вероятность наступления со-
бытия С или D?

Вероятности этих собы-
тий выражаются чис-
лом, которое больше 0, 
но меньше 1, т.к. собы-
тия не являются ни не-
возможными, ни досто-
верными

Откройте учебник на с. 401 и посмотрите 
на рисунок. Что авторы учебника хотели 
нам проиллюстрировать?

Учащиеся отвечают, 
привлекая имеющиеся 
знания и умения

Демонстрируется коли-
чественная оценка ве-
роятности случайного 
события с помощью 
модели — вероятност-
ной шкалы.
Учебные модели пред-
ставляют необходимое 
звено процесса усвое-
ния теоретических зна-
ний и обобщённых спо-
собов действия

Подведём итог. Чему учились?
Для контроля своих знаний выполните 
тест с последующей проверкой через 
презентацию

Оценивать вероятность 
достоверных, невоз-
можных и случайных 
событий

Осмысление учащими-
ся предметных и учеб-
ных действий, соотне-
сение их с целью де-
ятельности

Тест
1. Вероятность достоверного события 
равна числу:
a) 0; б) 1; в) 2; г) большему 0, но меньше-
му 1.
2. Вероятность невозможного события 
равна числу:
a) 0; б) 1; в) 2; г) большему 0, но меньше-
му 1.
3. Вероятность случайного события равна 
числу:
a) 0; б) 1; в) 2; г) большему 0, но меньше-
му 1.
4. Вероятность случайного события … ве-
роятности невозможного события:
a) больше; б) меньше; в) равна; г) мень-
ше или равна.
5. Вероятность случайного события … ве-
роятности достоверного события:
а) больше; б) меньше; в) равна; г) боль-
ше или равна.

Самоконтроль и само-
оценка учащимися но-
вых знаний
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организации
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деятельности

Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Планирование На какой вопрос нам надо ответить, что-
бы выполнить второй пункт плана реше-
ния учебной проблемы.
Для этого проведём исследовательскую 
работу, в результате которой заинтере-
сован каждый из нас.
Основной вопрос, который мы будем ис-
следовать — как умение оценивать ве-
роятности событий может влиять на ус-
пешное обучение в школе?

Какова связь между 
умением оценивать ве-
роятности событий 
и успехом в обучении?

Создание условий 
для решения учебной 
проблемы: примене-
ние полученных зна-
ний для выстраивания 
собственной линии по-
ведения, позволяю-
щей добиваться успе-
хов в учении

Обсудим название исследовательского 
проекта.
По согласованию с ребятами выбирает-
ся одно из названий проекта — «Как 
быть успешным в учении»?

Учащиеся работают 
в группах две мин. 
Каждая группа предла-
гает различные форму-
лировки названия про-
екта. Например, «Как 
быть успешным в уче-
нии», «Памятка для до-
стижения успехов 
в обучении», «Портрет 
успешного ученика» 
или др.

Преобразование про-
блемы в цель предсто-
ящей деятельности

Для того чтобы исследование состоя-
лось, необходим план его проведения

Ученики в группах со-
ставляют план работы

Формируется умение 
планировать деятель-
ность, работая в группе

В течение двух минут в группах составь-
те план. После общего обсуждения мы 
наметим единый план работы для каж-
дой группы.
План
1. Сформулировать события, относящие-
ся к учению в школе.
2. Определить вид каждого события.
3. Оценить вероятность этих событий.
4. Сделать вывод о том, что надо де-
лать, чтобы успешнее учиться.
5. Представить с обоснованием резуль-
тат работы в группе

По окончании времени, 
отведённого на работу 
в группе, выступает 
представитель от груп-
пы. Оглашается план. 
Другой представитель 
дополняет лишь те пун-
кты, которые не были 
обозначены. Появляет-
ся общий план (на до-
ске).

План отражает орга-
низационную сторону 
деятельности уча-
щихся

Для оценки работы каждой группы и её 
участников уточним основные парамет-
ры, по которым будем оценивать работу

Учащиеся в группах вы-
рабатывают парамет-
ры. Выступления пред-
ставителей от группы 
«приводятся к общему 
знаменателю» и появ-
ляются параметры 
оценки (на доске)
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Этап
организации
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Содержание урока
Обоснование

направленности 
учебной ситуации 
на формирование 
проектных умений

Учитель Ученик

Параметры оценки
• число сформулированных событий, от-
носящихся к учению;
• правильность определения видов собы-
тий;
• проведение экспериментов для опреде-
ления вероятности событий;
• правильность оценки вероятности со-
бытий;
• краткость выводов;
• и др.

Выделенные парамет-
ры позволят ученику 
осуществлять контроль 
и оценку предстоящей 
деятельности

Исследование Мы готовы начать исследование. Опира-
ясь на выработанный план, работаем 
в группах десять минут.
(Во время групповой работы учитель на-
блюдает, направляет движение мысли, 
в случае необходимости помогает)

Ученики работают 
в группах. В ходе рабо-
ты они формулируют 
события и определяют 
их вид. Например:
• Ученик опоздает 
на урок — случайное.
• За хороший ответ пос-
тавлена хорошая отмет-
ка — достоверное.
• Ответив хорошо, уче-
ник получит плохую от-
метку — невозможное.
• За разговоры на уро-
ке на отвлечённую 
тему ученик получит 
замечание — досто-
верное

Ученики учатся реали-
зовывать план реше-
ния учебной пробле-
мы, опираясь при этом 
на собственный учеб-
ный и жизненный 
опыт.
Работа в группах про-
ходит по известной 
учащимся последова-
тельности: распреде-
ление ролей, самосто-
ятельная работа, об-
суждение, выработка 
общего мнения

Результаты 
и выводы

Учитель наблюдает, в случае необходи-
мости, помогает сформулировать вы-
воды

Обсуждая результаты, 
учащиеся приходят 
к выводу о том, что 
из достоверных и не-
возможных событий 
можно формулировать 
правила, которые поз-
волят успешнее учить-
ся. На основе случай-
ных событий делать 
выводы о вероятности 
трудно, поэтому при их 
формулировании надо 
рассматривать разные 
условия, при которых 
это событие случается 
или не случается.
• Выполняя домашнее 
задание, ученик за-
крепляет пройденный 
материал на уроке — 
достоверное.
• Беспорядок на рабо-
чем столе помогает 
выполнению домашне-
го задания — невоз-
можное

Ученики учатся оцени-
вать достигнутые ре-
зультаты: на основе 
действий самоконтро-
ля и самооценки уча-
щиеся соотносят пос-
тавленную перед со-
бой учебную проблему 
с полученным резуль-
татом — каждый те-
перь знает, как до-
биться успехов в уче-
нии. Эти знания не да-
вались в готовом 
виде, они нарабатыва-
лись в группах благо-
даря умению оцени-
вать вероятности раз-
ных видов событий
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• Готовить домашнее 
задание надо по всем 
предметам одновре-
менно — невозможное. 
• И т.д.
Далее ученики в груп-
пах оценивают вероят-
ность достоверных и не-
возможных событий, со-
ответственно 1 и 0.
Вероятность некоторых 
случайных событий 
оценивается словами 
менее или более веро-
ятно. В случае необхо-
димости проводятся 
эксперименты, напри-
мер, изучаются жур-
нал, ученические днев-
ники и т.п.

Представле-
ние или отчёт

Познакомимся с наработками каждой 
группы — правилами.
Учитель обращает внимание на то, что 
каждый следующий выступающий 
от группы не повторяет правила, сфор-
мулированные предыдущими

Представители от каж-
дой группы зачитывают 
правила для успешного 
учения, обосновав его 
происхождение (соот-
ветствующее событие, 
вид, оценка вероятнос-
ти его наступления).
Каждая группа предла-
гает свои правила. На-
пример:
• Не опаздывай на уроки.
• Чтобы получать хоро-
шие отметки, выполняй 
домашние задания.
• Будь внимательным 
на уроках при выполне-
нии заданий, при отве-
тах одноклассника, 
при объяснении учителя.
• Перед выполнением 
домашнего задания 
подготовь рабочий стол.
• Готовь задание по од-
ному предмету.
• И т.д.

Осуществляются са-
моконтроль и само-
оценка. У ребят разви-
вается умение пред-
ставлять результаты 
своей работы

Оценка и реф-
лексия

Отслеживает параметры оценки работы 
группы. Оценивает работоспособность 
учащихся, качество выступлений и т.д. 
Организует рефлексию

Учащиеся высказыва-
ют свои мнения и да-
ют оценку выступлени-
ям, опираясь на пара-
метры

Школьники осознают 
смысл того, что узна-
ли и сделали на уроке, 
выявляют ошибки 
и причины их появле-
ния. Это помогает ре-
бятам увидеть собс-
твенные изменения: 
не знал — узнал, 
не умел — научился
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На следующем уроке были представлены 

оформленные результаты работы каждой 

подгруппы, подводился общий итог, вы-

ставлялись отметки в журнал. Работы под-

групп стали всеобщим достоянием: список 

правил был вывешен в классе на доску 

с информацией под общим заголовком 

«Как быть успешным в учении», буклеты 

выставлены на стеллажах, презентация по-

полнила банк медиаресурсов по математи-

ке и др.

На уроках мы стремились создать такие си-

туации, в которых ребята сами выдвигали 

гипотезы, сами формулировали правила 

успешного учения, получив в итоге важный 

и нужный результат для себя. Отметим, что 

при этом школьники были увлечены рабо-

той над проектом: они охотно вступали 

в дискуссию, активно защищали свою по-

зицию, формулировали выводы, раскрыва-

ли проблемы, с которыми пришлось столк-

нуться в работе над проектом и т.д.

В статье мы показали, каким образом 

в рамках метода проектов осуществляется 

проектная деятельность учеников, служа-

щая основой формирования проектных 

умений. Заметим, что анкетирование и бе-

седа с учениками, проведённые после се-

рии уроков с использованием проектной 

технологии, выявили существенное повы-

шение уровня следующих учебно-познава-

тельных компетенций: формулирование 

учениками цели своей деятельности, со-

ставление плана действий по достижению 

цели, проведение критического анализа 

собственной деятельности и деятельности 

группы.   �

Этап
организации
проектной
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Содержание урока
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проектных умений

Учитель Ученик

Таким образом, фор-
мируется умение оце-
нивать достигнутые 
результаты и анализи-
ровать допущенные 
ошибки

Каждая группа познакомила нас лишь 
с некоторыми правилами. Для того что-
бы целиком построить собственную ли-
нию поведения, позволяющую добивать-
ся успехов в учении, продолжите работу 
над формулированием правил дома. 
Оформите их, например, в виде буклета, 
информационной закладки, презента-
ции, фильма и т.д. На следующем уроке 
каждая подгруппа представит оконча-
тельный результат проекта, который бу-
дет оценен

Каждая подгруппа оп-
ределяет, в каком виде 
она представит оконча-
тельный результат про-
екта

Создаются условия 
для продумывания 
учениками конкретной 
формы представления 
результатов своего ис-
следования проблемы

Для того чтобы продолжить учиться оце-
нивать вероятности событий, дома вы-
полните задания № 1256, № 1257

Записывают домашнее 
задание


